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П Е Р Е Д Н Є с л о в о 

Змінами у соціально-економічній сфері українського 
суспільства й реформуванням освіти зумовлено першочер-
говість проблем забезпечення безперервного особистісного 
розвитку. Сучасну людину вирізняє широта розумових 
здібностей, які сприяють її швидкій адаптації у мінливому 
соціокультурному довкіллі. Найсприятливішим періодом 
їхнього формування визнано дитинство, коли закладається 
особистісне підґрунтя кожного вихованця, формуються 
його базисні основи культури пізнання і світогляду. Отож 
важливо забезпечити наступність у розвитку індивідуаль-
но-особистісного потенціалу на етапі дошкільного й молод-
шого шкільного віку. 

Відповідно до законодавства України чинні програми 
дошкільної й початкової освіти повинні реалізувати на-
ступність в освіті. Однак, її представлено все п];е недостат-
ньо, відповідно і надалі нагальною є потреба в узгодженості 
між освітніми технологіями, змістом і методами педагогіч-
ної діяльності. Варто наголосити й на особливій значуш;ості 
методологічних напрямів дошкільної й початкової освіти, 
в яких були б враховані не лише принципи реалізації наступ-
ності (розвиток допитливості дошкільника, як основи пізна-
вальної активності майбутнього учня; розвиток різносто-
ронніх здібностей дитини; формування творчої уяви; роз-
виток комунікативності та ін.), а й забезпечували подаль-
ший розвиток актуальних аспектів наступності у вихованні 
особистості у дошкільній та початковій ланках. Ці аспекти 

уже почасти порушено в працях: І. Беха, Л. Божович, Л. Ви-
готського, Л. Венгера, О. Запорожця, В. Котирло, А. Леон-
т'єва, М. Лісіної, О. Проскури та ін. В останні роки XXI сто-
ліття означений напрям розробляли дотично до методології 
виховного процесу століття, яке минуло, Л. Артемова, 
А. Богуш, В. Бондар, Е. Вільчковський, Г. Григоренко, 
О. Кононко, К. Крутій, Н. Лисенко, 3. Плохій, Т. Понімансь-
ка, Т. Степанова, Г. Тарасенко, К. Щербакова та ін. 

Розвиток допитливості, зацікавленості , урахування 
емоційного й інтуїтивно-образного компонентів у пізна-
вальній діяльності дітей узалежнені від професійно-обґрун-
тованої організації їхнього ознайомлення із сутністю пред-
метів, розвитку певних понять про них. Зауважимо, ш;о 
зміст таких понять інтегрує раціональні й ірраціональні 
процеси пізнання сутності предметів і явиш; на основі інте-
лектуально-рефлексивних й емоційно-почуттєвих процесів 
мислення , забезпечуючи, в такий спосіб, їхню незво-
ротність, згорнутість, стриманість і спирається на зміст 
понять, які традиційними витоками сягають у скарбницю 
народної педагогіки. Означена проблема в розвитку особис-
тості була актуальною завжди. В історії педагогіки її розгля-
дали А. Дістерверг, Я.А. Коменський, Дж. Локк, М. Нові-
ков, І.Г. Песталоцці, Ж . Ж . Руссо, В. Одоєвський, Є. Тіхеє-
ва, К. Ушинський й ін. Значний внесок у її розробку нале-
жить вітчизняним й зарубіжним дослідникам XX сторіччя: 
Дж. Брунер, Л. Виготський, П. Гальперін, О. Запорожець, 
Ж . Шаже, С. Рубінштейн й ін. 

У працях Л. Венгера, В. Логінової, А. Леушиної, Г. Люб-
лінської, К. Некрасової, Н. Непомняш;ої, С. Новосьолової, 
Л. Обухової, М. Подд'якова й ін. розкрито основні законо-
мірності формування розумових операцій на матеріалах 
інтегрованих понять дітей дошкільного віку. На підставі 
даних про розвиток розумової діяльності молодших шко-
лярів (Г. Антонова, В. Давидов, Л. Занков, 3. Калмикова, 
Є. Кабанова-Міллер, Н. Менчинська, Н. Тализіна, Д. Ель-
конін й ін.) та методики формування уявлень і діагностики 



їхнього розвитку (М. Верзілін, П. Гальперін, В. Давидов, 
Л. Занков, М. Шардаков й ін.) в останні роки реформування 
дошкільної та початкової освіти досліджують методологію 
розвитку понять за всіма актуальними розділами чинних 
програм ДНЗ і ЗОШ І ступеня. Однак, на основі аналізу на-
ведених вище психолого-педагогічних досліджень, доходи-
мо до висновку про те, що проблеми наступності в означено-
му нами аспекті щодо дошкільників і молодших школярів 
розроблені все ще недостатньо, адже не досліджено відпо-
відні дидактичні умови, які б сприяли досягненню очікува-
них результатів у царині порушеної нами етнокультурної 
проблематики. 

Варто підкреслити також низку виявлених негативних 
тенденцій, що вимальовуються у масовій практиці дошкіль-
ної й початкової шкільної освіти. Скажімо, орієнтуючись 
на мету початкової освіти, здебільшого педагоги дошкіль-
них навчальних закладів розв'язують проблеми наступності 
лише в розвитку мислення (механічне перенесення основ-
них принципів і методів організації педагогічного процесу з 
початкової школи в дошкільний навчальний заклад), відтак 
процес навчання в дитячому садку перетворюється в жор-
стко регламентовану діяльність дітей і педагогів. За такого 
підходу ігнорується сама ідея особистісно-орієнтованого 
підходу, передусім до виховання, порушуючи принципи са-
моцінності кожного вікового періоду, нівелюється колорит 
етнічної приналежності вихованців, як носіїв етногенофон-
ду, ампліфікації дитячого розвитку, водночас, констатуємо 
й факти щодо недостатнього використання дотичної ігрової 
діяльності в освітньому просторі молодших школярів. Влас-
не вона могла би заповнити ті прогалини, які все ще є у вико-
ристанні етнокультурних засобів впливу на дітей у поза-
урочній діяльності. Зрозуміло, що унаслідок зазначеного 
нівелюється природна активність і допитливість дітей, віко-
ва специфіка діяльності задля формування етнооснов осо-
бистості. Наведені недоліки загалом гальмують і розвиток 
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поняттєво-образного мислення дітей засобами національної 
культури, а наслідком цього є недостатня обізнаність із вит-
ворами народного мистецтва, перлинами народної твор-
чості. Відтак закладається індиферентне ставлення до них і 
на наступних вікових етапах особистісного розвитку. 

За матеріалами аналізу психолого-педагогічних дослі-
джень й об'єктивних умов масової практики дошкільної й 
початкової шкільної освіти ними увиразнено протиріччя 
між: 

- зростаючими вимогами до поглиблення інтелектуаль-
ної діяльності дітей й утрудненнями педагогів у практичній 
реалізації її дидактичного забезпечення в умовах сучасної 
освіти на засадах лише масової культури, домінування на-
ціонального нігілізму й недооцінки полікультурності, як 
механізму формування національної й етнічної ідентич-
ності; 

- необхідністю реалізації наступності в навчанні й ви-
хованні дошкільників і молодших школярів на основі амп-
ліфікації, самоцінності кожного етану дитячого розвитку й 
поширеною тенденцією лише їх форсованої підготовки до 
шкільного навчання; 

- емоційно-образною специфікою мислення дітей, 
їхньою природною активністю, допитливістю й традиційно 
невиразним і аморфним використанням засобів народознав-
ства в розвитку самостійності, креативності в процесі зас-
тосування загальноусталених, традиційних освітніх мето-
дик. 

У розкритті проблеми наступності істотно спираємося 
на низку теоретичних положень. А саме: 

- класичні педагогічні концепції про засоби і фактори 
впливу на особистість (Я.А. Коменський, А. Дістерверг, С. Ру-
сова, К. Ушинський та ін.); 

- психолого-педагогічні концепції розвивальної освіти 
(І. Бех, Л. Виготський, Л. Венгер, В. Давидов, Л. Занков, 
Д. Ельконін, О. Кононко, Л. Трубайчук й ін.); 



- концепції наступності дошкільної й початкової ланок 
освіти (Л. Артемова, О. Асмолов, Н. Виноградова, Я. Код-
люк, О. Проскура, К. Щербакова й ін.); 

- дослідження проблем розвитку здібностей (В. Моля-
ко, В. Мясищев, С. Рубінштейн, Б. Теплов, В. Шадріков й 
ін.); 

- наукове обґрунтування особливостей, закономірнос-
тей і принципів розвитку дитячого мислення (Л. Виготсь-
кий, П. Гальперін, О. Запорожець, Г. Костюк, Г. Люблінсь-
ка, В. Маралов, Н. Менчинська, М. Подд'яков й ін.); 

- психолого-педагогічні концепції інтегрування змісту 
понять (Н. Бібік, Г. Гранатов, О. Савченко, Г. Тарасенко, 
А. Усова, М. Шардаков й ін.); 

- погляди на розвиток понятійно-образного мислення 
дітей і домінування його емоційного компонента у форму-
ванні наукових понять (Л. Айдарова, Л. Венгер, О. Конон-
ко, О. Ращикуліна, І. Якиманська й ін.). 

Авторський колектив: доктор педагогічних наук, про-
фесор Н. Лисенко, доктор педагогічних наук, професор 
І. Шоробура, кандидат педагогічних наук, доцент Л. Пісоць-
ка, кандидат філологічних наук, доцент О. Лисенко, канди-
дат педагогічних наук, доцент М. Олійник, кандидат педа-
гогічних наук, доцент Д. Струннікова, кандидат педагогіч-
них наук, доцент С. Чупахіна, кандидат психологічних наук 
К. Лисенко-Гелемб'юк, кандидат педагогічних наук, доцент 
Л. Зданевич, кандидат педагогічних наук, доцент Л. Машк-
іна, кандидат педагогічних наук, доцент Л. Мацук, канди-
дат педагогічних наук М. Матішак. 

Розділ І 

Освітній простір сучасного дошкілля і 
початкової школи: методологія наступності 

1.1. Наступність освітніх парадигм минулого 
і сучасності 

У сучасній вітчизняній та закордонній педагогічній науці 
і практиці відбувається переосмислення концептуальних 
підходів до навчання й виховання дошкільників і молодших 
школярів. Зростає розуміння ролі наступності в їхній соці-
альній адаптації. 

Зміни, характерні сучасному суспільству, торкнулися 
сфери культури й освіти, оголивши проблеми виховання. За 
таких умов найважливішим завданням вважаємо відповід-
ність змісту, форм і методів виховання принципу природо-
відповідності як головному критерію його обґрунтованості 
й дієвості. 

Розуміння і усвідомлення людини як унікального космо-
біо-соціального явиш,а, утвердження пріоритету цінності її 
внутрішньої природи, визнання її сутнісних характеристик 
розглядаємо основою для створення оптимальних умов 
природовідповідного виховання дітей дошкільного й молод-
шого шкільного віку. 
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Вивчення дитини цього віку (перехідного від дитячого 
садка до школи) як особливого соціального феномена у всьому 
різноманітті її властивостей і відносин, пошук оптимальних 
шляхів її природовідповідного виховання актуалізують ви-
користання дитячого фольклору як найважливішого засобу 
гармонійного розвитку особистості. Емоційно-образну при-
роду дитячого фольклору, його моральну сутність вважаємо 
необхідною підставою гуманізації педагогічної діяльності. 

1.1.1. Природовідповідність виховання дітей 
у системі "дошкільний навчальний заклад -

початкова школа" 

Природовідповідність виховання як історико-педагогіч-
на проблема не втрачає своєї актуальності, обумовлюючи 
сучасні підходи до вибору змісту, форм і методів виховання 
відповідно до природи дитини у контексті нових соціокуль-
турних стандартів. Визначення закономірностей природо-
відповідного виховання дозволяє, на наш погляд, деш;о пе-
реосмислити навчально-виховний процес і виявити нові 
підходи щ;одо виховання дітей дошкільного й молодшого 
шкільного віку. 

в історії педагогіки природовідповідність виховання 
дітей розглядається й трактується по-різному. Ще до теоре-
тичного осмислення принципу природовідповідності філо-
софами й педагогами, його сутнісне значення гармонійно 
існувало у досвіді народного виховання. Арсенал його засобів 
містив можливості природовідповідного розвитку людини, 
тобто принцип природовідповідності перебував у досвіді на-
родного виховання в імпліцитному стані. Це уможливлює 
виокремлення природовідповідності з досвіду народного 
виховання й теоретичне його обґрунтування як провідного 
принципу педагогіки. 
100 

Ідея природовідповідності виховання своїми витоками 
сягає філософських праць мислителів античності Демокри-
та, Ксенофонта, Платона, Аристотеля й ін. 

Спроби теоретичного усвідомлення природовідповід-
ності у вихованні людини започаткував давньокитайський 
філософ Конфуцій, а його книги вважали свяш;енними (551-
479 до Н.Є.). У конфуціанстві природовідповідність вихован-
ня - це розвиток даних природою людських якостей, які 
філософ уважав природним матеріалом, а його розвиток -
шляхом виховання ідеальної людини. 

В освітніх парадигмах середньовіччя природовідповід-
ність розглядали за світовідчуття, релігійність. Ідеї гумані-
стичної педагогіки, актуальні й цікаві для сьогодення, отож 
гуманістична педагогіка, як споконвічно природовідповід-
на, може бути джерелами не лише народної педагогіки, а й 
академічної, наукової. 

Природовідповідне виховання дитини в історії педагогі-
ки розглядали на основі ідеї "вільного виховання". 

Ґрунтовно природовідповідне виховання дітей розгля-
нуто я . Коменським (1592-1670). Він є основоположником 
цього принципу в педагогіці, адже вважав, ш;о людина є ча-
стиною природи й підпорядкована її законам. Уперше в тео-
рію педагогіки Я. Коменський увів поняття "природо-
відповідність" як основну закономірність педагогічного про-
цесу. Всі його праці ("Велика дидактика", "Материнська 
школа", "Загальна порада виправлення справ людських" й 
ін.) пронизані однією головною ідеєю - навчання й вихован-
ня відповідно до природи і згідно із законами природи, тоб-
то природовідповідно. 

Природовідповідність у я . Коменського представлено як 
універсальний закон світобудови. При цьому природною 
основою розвитку є власне здатність до розвитку. Ці поло-
ження розкривають і конкретизують методологічне значен-
ня природовідповідності виховання [63, с. 88]. Зростання і 
розвиток людини, її навчання і виховання Я. Коменський 
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також поділяв на певну кількість етапів відповідно до за-
конів природи; тобто вчений одним із перших в історії педа-
гогіки обґрунтував психолого-педагогічну вікову періоди-
зацію і типологію дітей [63, с. 89]. 

Наступність навчання й виховання він розглядав за по-
стійний, поетапний і беззупинний розвиток різноманітних 
знань. Я. Коменський сформулював конкретні вказівки з 
метою розподілу занять за роками, місяцями, днями, годи-
нами з чітким урахуванням вікових особливостей учнів. 
Відповідно до його рекомендацій, один предмет слід викла-
дати стільки часу, скільки потрібно для усвідомлення всіма 
учнями. Навчання повинно йти від більш близького - до 
віддаленого. 

У такий спосіб чеський педагог визначив дошкільне ви-
ховання і освіту в неподільній єдності із навчанням на на-
ступних етапах, розробивши програму виховання й навчан-
ня дітей дошкільного віку. Він обґрунтував, ш;о в перші 
шість років потрібно вчити дітей розумінню речей, фізичній 
праці й спритності , мистецтву мовлення. Природовід-
повідність і наступність у розумінні я . Коменського - це су-
купність природних методів і принципів відповідності при-
роді, у якій все протікає поступово, без стрибків, природ-
ним шляхом. 

у педагогічній теорії й освітніх парадигмах природо-
відповідність на певних етапах існування розкривала різно-
манітні грані своєї сутності. Нриродовідповідне виховання 
дитини в епоху Просвітництва з натуралістичної позиції ут-
верджувалось як органічний відповідник її внутрішній при-
роді. Найяскравішим представником такого підходу до при-
родовідповідностівизнаноЖ.-Ж. Руссо (1721-1780), заснов-
ника теорії природного й вільного виховання. 

У своїй педагогічній концепції Ж. -Ж. Руссо заперечив 
доцільність сучасної йому традиційної освітньо-виховної 
парадигми. Виховання сприятиме розвитку дитини, вважав 
Ж . - Ж . Руссо, лише тоді, коли набуде природовідповідності. 
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якш;о воно буде безпосередньо пов'язане із природним роз-
витком особистості, а також спонукатиме її до самостійного 
надбання досвіду і знань. Під природним вихованням 
Ж. -Ж. Руссо розумів розвиток дитини з урахуванням віку, 
з максимальним наближенням до природи. Спілкування із 
природою зміцнює фізично, вчить користуватися почуття-
ми, забезпечує вільний розвиток і вияв почуттів [47, с. 186-
191]. 

Ж . - Ж . Руссо вважав, що природа розвиває здібності й 
почуття, а люди навчають, як ними користуватися, сус-
пільство збагачує досвід. Відтак усі разом здатні забезпечи-
ти вільний розвиток дитини. Завдання ж вихователя - гар-
моніювати вплив таких сил. 

Пошуки першоелемента природи становлять основне 
розуміння природовідповідності І. Песталоцці. Видатний 
вчений (1746-1827) утвердив у педагогіці вічний принцип 
виховання, трактуючи його за гармонійний розвиток кра-
ш;их сторін людської природи [47, с. 81]. 

Провідною в його педагогічній концепції є ідея природо-
відповідного виховання, покликаного прислухатись до внут-
рішньої природи дитини й сприяти розвиткові всіх закладе-
них у ній духовних і фізичних сил. Знання дитячої природи 
з усіма потребами й намаганнями повинно стати основою 
вибору способів застосування різноманітних педагогічних 
засобів, покликаних розвивати внутрішні й зовнішні сили 
дитини; всіляко сприяти вправлянню усіх її сил, спонукати 
їх у подальшому гармонійно використовувати. Метою ви-
ховання І. Песталоцці вважав гармонійний природовідпо-
відний розвиток дитини. 

Вільний розвиток внутрішнього потенціалу особистості 
й послідовний вплив організованого виховання, на думку 
А. Дистервега (1790-1866), це взаємозалежні ланки єдино-
го процесу: без вимогливого виховання, підкреслював уче-
ний, не вдасться досягти гармонійного виховання. Вільний 
розвиток не вимагає і не спонукає вихователя до насильства 
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всупереч людській природі, а, навпаки, сприяє пробуджен-
ню потенціалу дитини [47, с. 81]. Виходячи із цього, сутність 
виховання убачав у пробудженні й напруженні природних 
сил дитини, а від педагогіки вимагав знання законів її при-
родного розвитку. 

Отже, кожен із педагогів сутність природовідповідного 
виховання дитини наповнював своїм розумінням: Ж.-Ж. Рус-
со у теорії "природного виховання" спирався на природу 
самої дитини, вважаючи її досконалою. І. Песталоцці вва-
жав, що природа дитини є лише основою для виховання і 
розвитку особистості. Він зважав на наявність першоеле-
ментів у всіх явиш;ах, які необхідно сприйняти. А. Дистер-
вег збагатив поняття природовідповідності й розширив межі 
його сприймання за допомогою культуровідповідності й са-
модіяльності. Своєрідне відбиття принципу природовідпо-
відності присутнє й у І.Ф. Гербарта. 

Над природовідповідністю у вихованні дітей теоретич-
но і практично працювали також Ф. Фребель (1782-1852) і 
М. Монтессорі (1870-1952). 

Виховання за Ф. Фребелем - це, передовсім, розвиток 
природних інстинктів (працьовитості, набування знань, ре-
лігійних, художніх інстинктів). Формою розкриття приро-
ди дитини, на його думку, є гра, ш;о реалізує всі інстинкти у 
їхній єдності. На думку вченого, закони виховання - це са-
морозкриття божественного начала, поступальний розви-
ток людини, її природовідповідність [47]. 

М. Монтессорі важливим аспектом у вихованні майбут-
нього покоління вважала за необхідне враховувати фізіо-
логічні й психологічні особливості природи кожної дитини. 
Свою педагогіку вона називала експериментальною. На про-
тивагу Ф. Фребелю, М. Монтессорі вчила дітей бути само-
стійними, готуючи їх, таким чином, до реального життя. 
Вона вважала, ш;о за допомогою природовідповідного вихо-
вання можна успішно розвивати природні й внутрішні 
відчуття та почуття дитини. 

100 

У різний спосіб системи Ф. Фребеля (розуміння дитини 
будується на її внутрішній уяві, на основі філософсько-міфо-
логічного розуміння природи як нерозкритої культури) і 
М. Монтессорі (природовідповідний розвиток дітей відбу-
вається на основі вправ, ш,о готують дитячий організм до 
майбутнього навчання й роботи) визначають наступність у 
природовідповідному вихованні, а також розкривають саме 
поняття природовідповідного виховання. 

Видатним представником педагогічної думки XIX сто-
ліття є К. Ушинський (1824-1870). До питання природо-
відповідності педагог підійшов більш детально й глибше. Це 
поняття К. Ушинський неподільно пов'язував із ідеєю на-
родності виховання. Ідея народності простежується в його 
роботах: "Питання про народні школи", "Три елементи шко-
ли", "Про користь педагогічної літератури", "Про народність 
у суспільному вихованні", "Рідне слово". 

У широкому розумінні ідею народності К. Ушинський 
розглядав як об'єктивну потребу кожного народу у власній 
системі навчання й виховання зі своїми відмінними націо-
нальними рисами й творчими проявами. Народне природо-
відповідне виховання, за його визначенням, створено влас-
не народом, тому наділене незвичайною життєвістю, адже у 
народному вихованні, сформованому століттями, закодова-
но самобутність і неповторність народу. 

Педагог звертав велику увагу на засоби виховання, на 
його основні фактори, розрізняючи при цьому вихователів 
навмисних і ненавмисних. Ненавмисними вихователями, на 
його думку, є: природа, сім'я, народ і мова. Засобами зану-
рення в скарбницю національної культури, у якій відбиваєть-
ся доля самого народу, є уроки рідної мови. Саме К. Ушинсь-
кий яскраво й проникливо обґрунтував, значення рідної 
мови у природовідповідному вихованні й духовному вдоско-
наленні. У рідному слові викристалізовано надії, сподіван-
ня, очікування, досягнення й невдачі, - тобто саму сутність 
і долю народу, всю його культурну спадш;ину, якою опано-
вують без примусу, природно, тобто природ овід повідно. 
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Вивчаючи проблему наступності, К. Ушинський наголо-
шував на необхідності двоциклового навчального процесу 
народної школи, як і розглядав наступнісно пов'язаними 
між собою. На його думку, народна школа повинна була на-
самперед подбати про підготовку учнів до систематичного 
засвоєння знань. Розглядаючи питання про наступність, 
педагог звертав увагу не лише на типи навчальних закладів, 
а й на організацію процесу навчання, добір методів навчан-
ня, їхнього впливу на розвиток учня. Наголошуючи на важ-
ливості наступності у навчанні, К. Ушинський стверджував, 
ш;о "старе знання повинно безупинно повторюватися із до-
даванням нового при кожному повторенні таким чином, ш;об 
нове знання неодмінно будувалося на старому" [103]. 

Досліджуючи принцип самоцінності дитинства, сучасні 
вчені-педагоги зосереджують увагу на необхідності спира-
тись на світовідчуття дитини в організації освітньо-вихов-
ного простору, поважне ставлення до внутрішнього світу 
дитини, дуже не схожого на світ дорослого, створення для 
неї атмосфери тепла, любові й захиш;еності. 

На їх думку, виховання, слід будувати лише відповідно 
до закономірностей розвитку дитини у неподільній єдності 
із її довкіллям. Такий підхід не лише відповідає природо-
відповідному вихованню, а й дозволяє забезпечити розви-
ток особистості згідно з її внутрішньою сутністю. Найваж-
ливішим природовідповідним шляхом розвитку визнано 
долучення дитини до вільної творчої діяльності: пізнаваль-
ної, художньо-творчої, ігрової, праці, спілкування. Поза 
сумнівом, можемо стверджувати й про їхнє етнічне забарв-
лення. 

Педагогічну систему А. Макаренка теж перейнято ідеєю 
природовідповідного виховання дитини. Адже він ствер-
джував, ш;о педагог має право діяльної участі у формуванні 
особистості дитини і сам демонстрував блискучі приклади 
індивідуального підходу, оригінальні, нестандартні ік'да-
гогічні рішення щодо окремих вихованців. 
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Природовідповідність є не лише знаннями дитини сьо-
годнішньої, це ш;е й здатність і розуміння необхідності ба-
чити її завтрішній день, чітко усвідомлювати, у який спосіб 
реалізуються її природні здібності, а, можливо, й талант. 
Для цього, стверджував педагог, потрібна " . . .програма 
людської особистості" задля реалізації мети виховання [67]. 

Першочергового значення у всебічному розвитку твор-
чої особистості в. Сухомлинський надавав шкільному жит-
тю і звертав увагу на проблеми вікової психології , не-
обхідність усвідомлювати притаманні для дитячого віку 
індивідуальні й психологічні відмінності. 

Світ дитинства, особливо дошкільного й молодшого 
шкільного віку є світом гри і казки. Ігрова діяльність готує 
дитину до трудової діяльності й таким чином педагог вста-
новлює наступність між дошкільною і шкільною освітою, 
в . Сухомлинський надавав особливого значення її реалізації 
в системі "дошкільний навчальний заклад - початкова шко-
ла", стверджуючи, ш;о ". . .школа не повинна вносити різко-
го перелому в життя дітей. Нехай учнем дитина сьогодні 
продовжує робити те, що робила вчора. Нехай нове з 'яв-
ляється у її житті поступово і не приголомшує лавиною вра-
жень" [97, с. 212]. 

Досвідом практичного втілення завдань природовідпо-
відного виховання в педагогічній системі В. Сухомлинсько-
го доведено не лише необхідність, обов'язковість, а й мож-
ливість вирішення цієї проблеми. Педагогіка великого гу-
маніста природовідповідна за своєю сутністю: у ній просте-
жується ставлення до дитини, як до особистості, врахування 
її індивідуальних особливостей, віра у творчий потенціал, а 
постулати його педагогіки надзвичайно актуальні і вимага-
ють пильнішого розгляду в сучасних парадигмах освіти. 

Щодо багаторічного досвіду роботи ПІ. Амонашвілі, то 
його теоретичний пошук спрямовано на вирішення пробле-
ми природовідповідного виховання дітей і зосереджено на 
початковому навчанні (новий зміст, форми й методи). Довів, 
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що сенсетивний період найчутливіший, податливий, спри-
ятливий, чуйний для прискореного інтелектуального й мо-
рального розвитку, для формування культури почуттів - це 
дошкільний вік. Отож, навчально-виховна робота з дітьми, 
її методи, прийоми, форми, "...пройшовши через душу педа-
гога, зігріта любов'ю до дітей і наповнена почуттям гуман-
ності, стає витонченою, гнучкою, цілеспрямованою і, тому, 
- ефективною", - стверджував Ш. Амонашвілі [2, с. 437]. 

Результати аналізу теоретичних і практичних дослі-
джень, втілення ідей природовідповідного виховання дітей 
дозволяють стверджувати, ш;о наприкінці XX століття ця 
проблема набуває актуальності. Вважаємо, ш;о неможливо 
забезпечити наступність в організації навчально-виховно-
го простору в системі "дошкільний навчальний заклад - по-
чаткова школа" (ДНЗ - початкова школа) без урахування 
визначальної педагогічної вимоги - природовідповідного 
виховання, що створює найкомфортніші умови для дитини 
в цей період. 

На підставі вище означеного, виокремлюємо низку на-
прямів в обґрунтуванні значення й функцій природовідпо-
відності. 

Генеза розглянутого принципу доводить, що природовід-
повідністьє, насамперед, етнопедагогічною закономірністю 
у полікультурному просторі (Г. Волков, П. Козлова, К. Ахі-
яров, А. Кушнір та ін.). 

Природовідповідність народної педагогіки зумовлено 
природністю народного виховання. "Головним і вирішаль-
ним фактором єднання в єдине ціле комбінованих заходів 
впливу на дітей, комплексних форм організації їхньої діяль-
ності є природа... Первісним поштовхом до пробудження 
думок людини про досконалість, що згодом розвинулася у її 
свідоме прагнення до самовдосконалення, є наслідування 
гармонії природи. Життя дитини в гармонії із природою 
сприяє зміцненню не лише здоров'я, а й позитивно впливає 
на її розумовий розвиток. Природа та гармонійне існування 
у ній визнано народом за кращого вихователя" [29, с. 60]. 

100 

Отож природовідповідність, є чи не найважливішою 
закономірністю народної педагогіки, що визначає не лише 
методи виховання, а й його мету, є відповідністю природі, 
гармонії з нею. 

Ученими обґрунтовано генезу фундаментальної педаго-
гічної теорії - розвиток і реалізацію природовідповідності в 
контексті світового історико-педагогічного процесу, розроб-
лено науково-методичну концепцію вдосконалення духов-
ної культури учнів на засадах природовідповідності з ура-
хуванням філософської позиції Єдності Всього Сущого у 
Світобудові, що розкриває положення про еквівалентність 
Людини і Світу [71]. 

Природовідповідність потрактовано і як основну ідею 
народної педагогіки, що починається з усвідомлення люди-
ни як частини природи й закінчується психологічно обґрун-
тованим формуванням визначальних особистісних рис з 
раннього дитинства [6]. 

Формулу основного механізму формування людини як 
цілісної системи вбачаємо в єдності фізичних, інтелектуаль-
них і духовних сил, які зреалізовано в народній педагогіці. 
Її розглянуто за основу природовідповідного виховання: 
"...у своєму базовому процесі природовідповідне виховання 
завжди опирається на реалії життя, уникаючи штучних се-
редовищ навчання й виховання" [87, с. 89]. 

Трактування природовідповідності за головну етнопеда-
гогічну закономірність вважаємо провідним принципом су-
часної педагогіки і, зокрема, який реалізують на основі ви-
ховання й розвитку дітей дошкільного й молодшого шкіль-
ного віку. 

Природовідповідність учені трактують за напрям у 
сучасній педагогічній технологи На основі аналізу їхніх дос-
ліджень доходимо до висновку, що сучасний дошкільний 
заклад здебільшого відокремлений від природовідповід-
ності, стаючи подекуди навіть здоров'яруйнуючим. На 
жаль, неприродність такої освіти має внутрішні штучні 
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причини. Лише опертя на теорію й практику освіти загалом 
до природного процесу навчання забезпечить йому природо-
відповідність..." [18, с. 57]. Отож, природовідповідність у 
вихованні дітей є "...вихідним положенням, у якому про-
відною ланкою будь-якої виховної взаємодії й педагогічно-
го процесу повинна виступати дитина (підліток) з її конк-
ретними особливостями й рівнем розвитку. Природа вихо-
ванця, стан його здоров'я, фізичний, фізіологічний, психіч-
ний і соціальний розвиток - головні й визначальні фактори 
виховання..." [69, с. 121]. 

Природовідповідність розвитку дітей визначають за 
психолого-педагогічний напрям. 

Загальнометодологічні ідеї реалізації наступності в 
природовідповідному вихованні й розвитку дитини, що є 
основою сучасної педагогіки й психології, сформульовано 
Л. Виготським. Учений висунув концепцію провідного зна-
чення навчання у психічному розвитку особистості. Він 
стверджував, що рівень актуального розвитку визначає ус-
піхи розвитку, його підсумки на вчорашній день; натомість 
"зона найближчого розвитку - це розумовий розвиток на 
завтра" [17, с. 223]. "Навчання лише тоді якісне, - писав 
Л. Виготський, - коли воно випереджує розвиток" [17]. Та-
ким чином, природовідповідність у навчанні допускає його 
організацію в "зоні найближчого розвитку" дитини. Учений 
писав: "Педагогіка повинна орієнтуватися не на вчорашній, 
а на завтрашній день дитячого розвитку. Навчання з орієн-
тацією на зону найближчого розвитку може вести розвиток 
уперед, тому що те, що лежить у зоні найближчого розвит-
ку, в одному віці перетворюється, удосконалюється і пере-
ходить на рівень актуального розвитку, а в наступному - на 
новій віковій стадії" [17, с. 224]. 

Теоретичне трактування природовідповідності в наступ-
ності за Л. Виготським, полягає у розвитку особистості, ди-
наміці самого навчально-виховного процесу. Отож, на-
ступність забезпечує опертя на досягнутий рівень розвитку 
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й прогноз, що визначає логіку педагогічного процесу, забез-
печує йому необхідну послідовність, а, відтак, і наступність 
у формах, змісті й методах роботи [17, с. 124]. 

Ґрунтуючись на уточненому сучасному обґрунтуванні 
природовідповідності, виховання повинно опиратись на дві 
взаємозалежні цілі - успішність соціалізації зростаючих 
поколінь у сучасних умовах і саморозвиток людини, як су-
б'єкта діяльності, особистості, індивідуальності. Основним 
змістом виховання стає забезпечення процесу соціалізації і 
саморозвитку на основі технологій і засобів педагогічної 
підтримки [98, с. 57]. 

Природовідповідність - фактор розвитку особистості, 
що передбачає, ... урахування вікових особливостей і є пер-
шим кроком на шляху до принципу природовідповідності; 
він наповнений вродженими якостями людини - здібностя-
ми, інстинктами, які визначають зміст і методику освіти. 
Якщо вікові особливості слугують основою "зрівняльної 
педагогіки" (для всіх однакові навчальні плани й програми, 
терміни навчання, методи викладання), то принцип приро-
довідповідності є непохитною основою "диференційованої 
педагогіки" (адаптація навчальних планів і програм, 
термінів навчання, методів викладання відповідно до вро-
джених якостей людини). їх дотримання забезпечить високу 
якість освіти, дозволить успішно протистояти виникненню 
у школі будь-яких негативних явищ [82, с. 14]. 

Природовідповідність у межах глобалізації довкілля 
ґрунтується на науковому розумінні взаємозв'язку між при-
родними і соціальними процесами, узгодженні із загальни-
ми законами розвитку природи й людини, її статі і віку, а 
також формування відповідальності за саморозвиток, за 
стан і подальшу еволюцію ноосфери. 

Природовідповідність як організація педагогічної й 
дослідницької діяльності є інноваційним підходом до органі-
зації дослідницької діяльності для розвитку творчого потен-
ціалу школярів у поєднанні самопідготовки й позакласної 
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роботи із певного предмета. Реалізацію природовідповід-
ності в освіті дітей не слід зводити лише до обліку вікових й 
індивідуально-типологічних особливостей їхнього розвит-
ку, насамперед, слід враховувати педагогічне керування 
розвитком індивідуальних особливостей, що формують пе-
редумови для наймаксимальнішого розкриття їхніх сутніс-
них сил, як природних істот і суб'єктів соціальної життєді-
яльності [18]. 

Природовідповідність як гуманістичний напрям педа-
гогіки випливає із особливостей людини як об'єкта педагогі-
ки. Ураховувати слід її стан здоров'я, фізичний, фізіологіч-
ний, психологічний і соціальний розвиток є головними й 
визначальними факторами виховного процесу. Реалізацію 
процесу природовідповідного виховання дитини слід здійс-
нювати, за такими правилами: спрямування педагогічного 
процесу на самовиховання, самоосвіту, самонавчання учнів; 
побудова виховного процесу на засадах доступності, відпов-
ідності до вікових особливостей учнів; знання зони найближ-
чого розвитку, яка визначає можливості учнів, й опертя на 
них в організації виховного процесу; дотримання логіки від 
простого до складного, від незнання до знання, від зрозумі-
лого до незрозумілого [18]. 

Вважаємо, що, в руслі визначення природовідповід-
ності, учені намітили шляхи реалізації наступності в сис-
темі "дошкільний навчальний заклад - початкова школа". 
Адже наведені правила доступні для застосування в пере-
хідний період від дошкільного до шкільного дитинства. 

Природовідповідним у руслі порушеної нами проблеми 
вважаємо таке виховання, коли воно за всіма основними 
властивостями відповідає природі суб'єкта виховання, а 
також природі етносу й законам Природи. Основну мету 
природовідповідного виховання вбачаємо в реалізації прин-
ципу природовід повід пості, згідно із сутністю людини, як 
космо-біо-соціальної істоти. 

Природовідповідне виховання дошкільників і молодших 
школярів радимо розглядати не локально за віком, а в 
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цілісній системі "дошкільний навчальний заклад - почат-
кова школа", будувати навчально-виховний процес таким 
чином, щоб природовідповідне виховання стало першочер-
говим й важливим фактором визначення змісту, форм й 
методів роботи. 

У сучасній освіті дошкільників і молодших школярів 
реалізуються концептуальні принципи цілісності, систем-
ності й наступності, що забезпечуються, насамперед, посту-
повістю ускладнення видів діяльності дітей і педагогів. 

Системність, як одна із основних властивостей усіх 
освітніх систем організації роботи і як принцип освіти, зу-
мовлює синтез усіх її складових, в яких значення факторів 
й ознак диференціюється й визначається відповідно до особ-
ливостей навчання й виховання у кожній окремій ланці. У 
науковій літературі система є комплексом необхідних і дос-
татніх елементів, які перебувають у стійкому взаємозв'язку 
й взаємодії усіх складових і творять єдине ціле [18, с. 15-18]. 

Сучасні вчені виокремлюють кілька ознак системи, роз-
глядають її як цілісність, з можливістю виокремлення її 
окремих частин, або компонентів, що і є її першою ознакою. 
Наявність структури є наступною ознакою системи, а її 
інтегративність (стійкість інтегративної властивості) виз-
начає цілісність системи. Четверта її властивість - тісний і 
специфічний зв'язок із зовнішнім середовищем [45, с. 488-491]. 

У державному законі "Про освіту" зазначено, що систе-
ма освіти в Україні є сукупністю освітніх програм і держав-
них освітніх стандартів різного рівня й спрямованості; ме-
режі освітніх установ, які їх реалізують незалежно від їхніх 
організаційно-правових форм, типів, видів. Кожна освітня 
програма дошкільної, початкової загальної, основної за-
гальної й середньої (повної) загальної освіти спирається на 
попередню [45, с. 16]. 

У системі освіти України великого значення надають 
дошкільній ланці, в мережі дошкільних навчальних зак-
ладів або під керівництвом батьків. На допомогу сім'ї діє 
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мережа дошкільних навчальних закладів (ДНЗ), що реалі-
зують освітню програму дошкільного виховання: ясла, ясла 
- дитячий садок; дитячий садок - початкова школа; комп-
лекси дитячий садок - школа-коледж; дитячий садок - шко-
ла - в н з . 

Все ж першопочатково освіта повинна бути єдиною і си-
стематичною, відповідною до закономірностей особистісно-
го й інтелектуального розвитку дитини й бути структурою в 
загальній системі безперервної освіти. Шкільна освіта по-
винна логічно й послідовно продовжувати дошкільну й пе-
реходити у виш,у. 

Сучасна освіта України розглядає першочерговим зав-
данням реалізацію наступності в системі "дошкільний на-
вчальний заклад - початкова школа" на основі дотримання 
природовідповідності виховання дітей під час переходу з 
одного періоду розвитку в інший. Наступність є механізмом 
цілісного й системного підходу до виховання із урахуван-
ням зв 'язку з метою, змістом, методами, прийомами, засо-
бами виховання, оскільки саме наступність є основною спо-
лучною ланкою у системі "дошкільний навчальний заклад 
- початкова школа". 

Сучасні дослідження спираються на доробок історії до-
шкільної педагогіки про зв'язок дитячого садка зі школою, 
коли вперше було запропоновано створити елементарний 
клас для дітей 6 - 7 річного віку в дитячому садку, задля 
підготовки дітей до школи: у школі звертають увагу на пред-
мет, а в дитячому садку - на дитину, ш;об винести користь зі 
школи - необхідно бути до неї готовою, а таку підготовку 
дає саме дитячий садок [45, с. 221-224]. 

У вирішенні проблем розумового й морального вихован-
ня дітей першою умовою розглянуто організацію занять, які 
повинні обов'язково відповідати їхнім можливостям, вип-
ливати з "потреб дитячої природи, розвивати розум і серце" 
особистості, що формується. Для морального виховання 
важливим розглядаємо підхід щодо необхідності ро.чумоної 
діяльності дитини, формування моральних звичок, полі й 
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характеру неподільно із розвитком свідомості [45, с. 236]. 
Отож, в історії педагогіки визначено шляхи розвитку дити-
ни на природовідповідній основі, в якій провідним у вихо-
ванні стає принцип наступності. 

Проблеми природовідповідності виховання в наступ-
ності "ДНЗ - початкова школа" у двох аспектах: "розумо-
вий і моральний поступ, або розумові й моральні сили дити-
ни" розглядав І. Сікорський [94, с. 28-302]. Учений вважав, 
що в дошкільному віці необхідно приділяти увагу гармоній-
ноу розвиткові усіх щиросердечних здібностей (почуття, 
розум й воля). Ці три складові, правильно й послідовно роз-
винені упродовж дитинства визначають природовідповідне 
виховання дитини. 

У зв 'язку з переходом до навчання шестирічних дітей, з 
другої половини 80-х років XX століття класи початкової 
школи стали відкривати в дошкільних установах, присто-
сованих для навчання й виховання дітей цього віку. У робо-
тах Ш. Амонашвілі, Г. Люблінської, В. Мухіної, було роз-
глянуто завдання навчання дітей шестирічного віку й фор-
мування їх психологічної готовності до шкільного навчання. 

Скажімо, вивчаючи проблему наступності в системі 
"ДНЗ - початкова школа", Г. Люблінська у питанні наступ-
ності виходила з позицій загальної теорії особистості й за-
конів її формування на основі вирішення двох завдань. По-
перше, визначення змісту діяльності дітей у дошкільному 
навчальному закладі й початковій школі з метою досягнен-
ня погодженості й послідовності в роботі й, по-друге, виз-
начення шляхів здійснення наступності. За вихідні позиції 
вона виділяла цілісність, спрямованість, активність або 
дієвість особистості для забезпечення наступності в роботі 
дошкільного навчального закладу й початкової школи щодо 
підготовки до безкризового переходу з одного рівня до іншо-
го [66, с. 32-34]. 

Д. Ельконін у теорії вікової періодизації психічного роз-
витку дітей визначав внутрішні закони дітей дошкільного й 
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молодшого шкільного віку як єдині, а дошкільний період і 
період початкової школи радив об'єднати в "єдину епоху 
дитинства". На перше місце він ставив сформованість пере-
думов до навчальної діяльності, а до найважливіших - умін-
ня дитини - орієнтуватися на правила в роботі, уміння слу-
хати й виконувати інструкції дорослого, працювати за зраз-
ком [108]. 

Таким чином, під наступністю в педагогічних процесах 
й явиш;ах розуміємо такий зв'язок набутих знань з новими і 
навпаки, за якого виникають діалектичні протиріччя в 
організованій взаємодії відповідних компонентів. Скажімо, 
перехід від набутого до нового стає для об'єктів навчання й 
виховання природним і результативним. Основою для її 
здійснення розглядаємо за необхідне встановлення перспек-
тивних зв 'язків між етапами педагогічного процесу, які по-
винен здійснювати вихователь ДНЗ, ш;о прогнозує й перед-
бачає подальший розвиток особистості дитини. Учитель 
встановлює і будує свою подальшу роботу з урахуванням 
рівня розвитку дитини. 

у роботах учених наступність визначено за двосто-
ронній зв 'язок, ш;о припускає спрямованість освітньо-ви-
ховної роботи в ДНЗ на ті вимоги, які постануть перед дітьми 
в школі для досягнення дошкільниками необхідного рівня 
загального розвитку, а також - опертя на досягнутий стар-
шими дошкільниками рівень розвитку, на знання, навич-
ки, досвід дітей й активне його використання у навчально-
виховному процесі. Зазначимо, ш;о повного визначення спе-
цифіки наступності у роботі з дітьми старшого дошкільного 
й молодшого шкільного віку ш;е не здійснено, здебільшого 
їх зводять до дидактики. 

Однак, наведені виш;е підстави уможливлюють твер-
дження про існування природовідповідного виховання дітей 
у системі "ДНЗ - початкова школа" з очікуваним результа-
том виховання природовідповідної, гармонійно розвиненої 
особистості. 
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На наш погляд, цільова, психологічна й технологічна 
наступність за своєю сутністю є віддзеркаленням природо-
відповідного виховання дітей у системі "ДНЗ - початкова 
школа". Отож, використання означених компонентів забез-
печить ефективніший вплив на розвиток і виховання дити-
ни в навчально-виховному процесі. 

Поділяючи твердження учених ш;одо наступності, яку 
не слід зводити до дублювання засобів виховання й навчан-
ня, вважаємо, ш;о її слід будувати з урахуванням єдиних 
принципів для суміжних освітніх рівнів. Отож, у нашому 
розумінні наступність є реалізацією послідовної передачі 
провідних видів діяльності суміжних етапів розвитку задля 
успішної адаптації періоду до школи, для забезпечення ком-
плексного підходу до виховання дошкільників і молодших 
школярів на етнопедагогічній основі. Так, у системі "ДНЗ -
початкова школа" передбачаємо створювати єдиний на-
вчально-освітній простір для дошкільного й шкільного віку. 

Наступність можемо розглядати і як двохсторонній про-
цес: дошкільний ш;абель (самоцінність дошкільного дитин-
ства й формування базисних особистісних якостей, необхід-
них для успішного шкільного навчання); початкова школа 
(наступник дошкільного віку в розкритті накопиченого осо-
бистісного потенціалу) [10, с. 101-104]. 

Таким чином, реалізація наступності в системі "ДНЗ -
початкова школа" створює умови для етнопедагогічного 
виховання дошкільників і молодших школярів. Необмеже-
ний потенціал такого виховання дітей закладено у народній 
педагогіці (К. Ахияров, А. Богуш, Г. Волков, К. Кожахме-
това, Н. Лисенко, 3. Лопсонова, Р. Скульський, М. Сте-
льмахович, В. Сухомлинський, Є. Сявавко). 

Наступність (за Г. Волковим) є однією з умов безперерв-
ного розвитку. Наступність у розвитку не виключає ані 
рівномірного поступального руху від нижчих форм до ви-
ш;их, ані стрибків, ані циклічності й повторюваності. На-
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ступність поколінь забезпечується вихованням, як факто-
ром "соціального розвитку особистості й духовного прогре-
су народу. Наступність у вихованні - одна із визначальних 
аспектів наступності поколінь, допускає рівність у підході 
вихователів до дітей, узгодженість між домашнім і суспіль-
ним вихованням, педагогічний оптимізм - опертя на досяг-
нуті результати у вихованні для подолання негативних рис 
поведінки вихованців, забезпечення правильного співвідно-
шення між цілями виховання" [20, с. 37]. 

Нам імпонує твердження Г. Волкова, який стверджує, 
ш;о в постійному зв 'язку виявляються методи виховання і 
його процес, рівень вихованості індивіда й народу, а також 
вихователі й вихованці, домашнє виховання, як частина 
народного є компонентами виховання. За такого підходу 
наступність не виключає й взаємопроникнення явиш,, непо-
дільних один з одним, навпаки, зумовлює стійкість і міц-
ність зв'язків між поколіннями. 

До специфічних рис етнопедагогіки сучасні дослідники 
відносять наступність, унаслідок якої забезпечується непе-
рервність основних ідей, форм і засобів етнічного вихован-
ня. Прогресивні за природою, вони, розвиваючись, збагачу-
ючись і видозмінюючись передаються з покоління в поколін-
ня. у цьому зв 'язку вирізняємо кілька видів наступності: 
фізична, духовна, у сфері праці, загальносімейна, матері-
ально-економічна [70, с. 84]. 

Такий поділ розглядаємо за необхідний для цілісного 
обґрунтування наступності і механізмів її реалізаці ї в 
цілісному педагогічному процесі з урахуванням усіх психо-
фізіологічних і соціально-педагогічних факторів. Загалом 
це свідчить про її історичну еволюцію, соціально-культур-
ний етноконтекст і загальнопедагогічний зміст. 

Таким чином, результати аналізу наукових праць із пору-
шеної проблеми доводять все ш;е недостатнє вивчення наступ-
ності в аспектах використання форм, методів і засобів етно-
виховання. Як ми зазначили виш;е, здебільшого досліджу-
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вались проблеми наступності в психолого-педагогічному на-
прямі, які дозволять нам сформулювати такі висновки: 

1. Розвиток природовідповідності освіти розглядається 
в загальнокультурному руслі. Її зміст гармонійно поєднує 
природний, соціальний, духовний, сутнісний аспекти. 

2. Принцип природовідповідності освіти вбирає філосо-
фсько-педагогічні стратегії, й функціонує не лише як мета-
принцип, а й є методологічною основою для осмислення пе-
дагогічного процесу загалом. У формуванні духовного світу 
дитини, удосконаленні її духовної культури природо-
відповідність є очевидною як етнопедагогічна закономір-
ність. 

3. До основних завдань педагогічної науки й практики 
правомірно віднести формування природовідповідного ви-
ховання особистості на кожному віковому етапі й у кожній 
ланці системи освіти. Необхідно забезпечити умови для най-
повнішого розкриття вікового потенціалу особистості та її 
підготовки до наступного, виш;ого етапу розвитку. 

4. Філософські й психолого-педагогічні погляди на про-
блему наступності обумовлюють визнання доцільності 
підходу до неї у природовідповідному вихованні дітей як до 
реалізації цілісного процесу розвитку особистості з ураху-
ванням того, ш;о набуте дитиною в дошкільному віці повин-
но стати основою для її подальшого виховання в молодшо-
му шкільному віці. Відповідно метою виховного процесу в 
ДНЗ й початковій школі стає не дублювання програм, а їхня 
наступність. 

5. Успішність реалізації наступності між ДНЗ і почат-
ковою школою визначає низка факторів, які творять педа-
гогічне середовипде, адекватне до психологічних і фізіоло-
гічних особливостей та можливостей дітей. 

6. Природовідповідне виховання дітей у межах наступ-
ності за^:ишається двостороннім процесом, за якого дошкіль-
не виховання - є основою для формування особистісних, 
психо-фізіологічних якостей дитини, відтак школа сприя-



тиме розвитку виявленого потенціалу учня в дошкільному 
віці. 

Природовідповідне виховання дітей у порушеному ас-
пекті можна здійснити найуспішніше шляхом забезпечен-
ня переходу дитини з одного періоду на інший, попри вікові 
кризові періоди, зберігаючи самоцінність дитинства. Уба-
чаємо також важливість впливу педагога, який використо-
вує спеціальні творчі зусилля для застосування дотичних 
до проблеми форм, методів і засобів виховання й навчання 
дошкільників і молодших школярів. 

1.1.2. Ґенеза історико-педагогічних засад 
наступності 

Для подальшого аналізу порушеної нами проблеми в 
руслі сформульованих виш;е висновків, необхідно, пере-
дусім, розглянути співвідношення між категоріями "безпе-
рервна освіта" і "розвиток", а також, проаналізувати філо-
софський та психолого-педагогічний аспекти категорії "на-
ступність". 

Послідовне розв'язання завдань ш;одо формування осо-
бистості дитини передбачає в числі однієї з обов'язкових 
умов безперервність навчально-виховно процесу, починаю-
чи уже з раннього віку. Основна мета безперервної освіти 
полягає в забезпеченні для кожної людини можливостей для 
постійного творчого відновлення, саморозвитку й само-
удосконалення впродовж усього життя. Перехід до безперер-
вної освіти об'єктивно змушений подолати орієнтування 
традиційних освітніх методик на забезпечення "енциклопе-
дичності" змісту знань, перевантаженість фактологічними 
матеріалами, як і не задовільняють запити учнів, у тому 
числі й потреби соціуму. У цьому контексті А. Новіков спра-
ведливо зазначає, ш;о на сьогодні ми перебуваємо на самому 
початку шляху творення безперервної освіти. І на цьому 
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етапі основними протиріччями, насамперед, є протиріччя, 
обумовлені корпоративністю, відомчою неузгодженістю 
освітніх структур, їхньою замкнутістю й самоізоляцією з 
багатьох аспектів їхньої діяльності. Це - змістовий, органі-
заційний, кадровий й інші [77, с. 20]. Створення безперерв-
ної освіти можливе лише за умови її спрямування на осо-
бистість, освітній процес, організаційну структуру освіти. 
Як наголошено виш;е, уже А. Дістервег наполягав, ш,о "...те 
навчання невпинне, яке готує учня до подолання кожного 
ш;абля із тим рівнем самостійності, який допускає його вік і 
природа предмета так, ш;об були досягнуті загальні цілі на-
вчання: розвиток самостійності й повне знання предмета" 
[38, с. 379]. 

Така освіта забезпечує залучення особистості в освітній 
процес на всіх стадіях її розвитку, під час переходу від одно-
го виду діяльності до іншого, від одного життєвого етапу до 
наступного. Варто підкреслити, ш;о системотворчим факто-
ром безперервної освіти виступить її цілісність, глибоке 
інтегрування всіх освітніх підсистем і процесів. Безпе-
рервність освіти в такому разі забезпечить можливість все-
бічного, різноаспектного розвитку особистості й створення 
для неї оптимальних умов саме для такого розвитку. 

Особливо значущою в руслі нашої проблематики є кон-
цепція Л. Виготського про співвідношення між розвитком і 
навчанням. В її основі - генетичний закон розвитку психіч-
них функцій людини. Усяка психічна функція, на думку 
Л. Виготського, з 'являється двічі: спочатку це діяльність 
колективна (за участю дорослого); згодом - індивідуальна 
(внутрішній спосіб мислення). Цей закон, вважає вчений, 
цілковито ґрунтується на процесі дитячого навчання. Саме 
воно творить "зону найближчого розвитку", зумовлює рух 
внутрішніх розумових процесів. Міркуючи про співвідно-
шення між розвитком і навчанням, автор наголошує, ш;о 
"навчання й розвиток у часі не збігаються безпосередньо, а є 
двома процесами, які перебувають у дуже складних взаєми-
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нах. Навчання лише тоді вдале, коли воно передує розвит-
ку. Відтак воно актуалізує і низку функцій, що перебувають 
на стадії дозрівання і лежать у зоні найближчого розвит-
ку.. . Навчання є найбільш плідним лише тоді, коли воно 
відбувається в межах періоду, зумовленого зоною найближ-
чого розвитку" [46, с. 252]. 

Обґрунтовуючи ідею загального розвитку, Л. Занков 
розширює його зміст: "...під загальним розвитком мається 
на увазі різнобічний розвиток психічної діяльності. У цьо-
му сенсі він різниться від розумового тим, ш;о охоплює не 
лише пізнавальні процеси, а й волю і почуття... (емоції)" [24, 
с. 25]. Ш. Амонашвілі додав у зміст загального розвитку п];е 
й низку особистісних характеристик, а саме "почуття вільного 
вибору, потреби й мотиви, відношення до дійсності, зацікав-
лення" [2, с. 52]. Цікавою у цьому аспекті є думка Л. Тру-
байчук: ".. . розвиток психіки вміш;ує спонтанні процеси, 
зумовлені дозріванням і виш;і психічні процеси, ш;о забез-
печують розвиток мислення, здібностей, уваги й ін." [101, 
с. 52]. Поза сумнівом, думка автора про те, ШІО актуальним 
завданням сучасної початкової освіти є перехід розвитку 
особистості в її саморозвиток і самовдосконалення. Вивчен-
ня підходів та закономірностей дитячого розвитку дозволяє 
дійти до висновку про те, ш;о виховання особистості дитини 
(характер, цілеспрямованість) неподільне зі спрямовані-
стю, організованістю розвитку, формуванням її здібностей 
і можливостей. Розвиток кожної окремої дитини може відбу-
тися лише в процесі пізнавальної, творчої, перетворюваль-
ної, морально-етичної діяльності в колективних або соціаль-
но-мотивованих індивідуальних формах її організації. 

Однією з об'єктивних закономірностей розвитку є на-
ступність , ш;о у широкому розумінні визначається як "... зв' я -
зок між явиш;ами в процесі розвитку в природі й пізня т і і, 
коли нове, змінюючи старе, зберігає в собі його окремі мо-
менти" [101, с. 56]. 
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Сутність й закономірності наступності порушено у філо-
софських дослідженнях Е. Баллера, Б. Батуріна, О. Зелен-
кова, Г. Ісаєнко, 3. Мукашева, В. Рубанова й ін. Скажімо, 
Е. Баллер подає таке визначення: "Наступність - це зв'язок 
між різними етапами й ш;аблями розвитку буття і пізнання, 
сутність якої полягає в збереженні тих чи інших елементів 
цілого або окремих сторін його організації при мінливості 
цілого як системи, тобто при його переході з одного стану в 
інший. Зв'язуючи сьогодення з минулим і майбутнім, на-
ступність, таким чином, зумовлює стійкість цілого" [6, с. 7]. 

Автор справедливо звертає увагу на те, ш;о безпе-
рервність у процесі розвитку була б неможливою без певних 
міжструктурних зв'язків, без певної цілісності систем, які 
складаються з окремих дискретних об'єктів: "Цей зв'язок, 
ця єдність перервного і безперервного, й властиво, еволю-
ційних і стрибкоподібних форм у процесі розвитку й вияв-
ляється саме у формі наступності, ш;о є основою будь-якого 
розвитку в природі, суспільстві, мисленні" [6, с. 16-17]. 

Трактуючи наступність як філософську категорію, в 
якій зафіксовані найважливіші моменти діалектики проце-
су розвитку, Г. Ісаєнко звертає увагу на те, ш;о у цій кате-
горії віддзеркалюються загальні й істотні зв 'язки, властиві 
для всіх явиш, і процесів, які розвиваються. Завдяки наступ-
ності й сприйняття позитивних сторін старого, нове є про-
гресивним, здійснюючи розвиток від нижчого до винного 
[48, с. 8]. 

Наступність за тлумаченням О. Мукашева полягає в 
тому, ш;о під час руху від простого до складного відбуваєть-
ся передача певних матеріальних і духовних цінностей, роз-
в 'язується протиріччя, між досягнутим рівнем розвитку, 
який зберігається, і змінами, що його супроводжують. 

Згідно філософського аналізу бачимо, що наступність у 
розвитку забезпечується на основі збереження й перенесен-
ня найістотніших елементів старого на новий, вищий ща-
бель задля подальшого розвитку. Щодо особистості, на-
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ступність уможливлює встановлення зв 'язків між тим, що 
досягнуто дитиною, та її подальшим розвитком, удоскона-
ленням на основі збереження того ціннісного, без якого не-
можливий рух уперед. Перш, ніж розкрити сутність сучас-
ного тлумачення наступності в освіті й вірогідні шляхи її 
транспозиції! в технологію вирішення порушеної нами про-
блеми, проаналізуємо історичну думку, тобто внесок педа-
гогів-класиків в обґрунтування значуш;ості наступності в її 
різних вимірах. 

Основоположник педагогічної науки Я.А. Коменський 
розглядав навчання за поступовий процес розвитку різно-
аспектних знань: "Природа перебуває в постійному русі впе-
ред, ніде не зупиняється, ніколи не береться за нове, зали-
шаючи розпочате, продовжує колись започатковане, розши-
рює його й доводить до кінця. ... Всі заняття повинні роз-
ташовуватися таким чином, ш;об наступне завжди ґрунту-
валось на попередньому, а попереднє - зміцнювалось наступ-
ним" [54, с. 358]. 

Велику увагу сутності наступності в розвитку освіти при-
ділив свого часу Ф. Фребель. Він розглядав її за зовнішній 
прояв постійного, ш;о це "... неухильно поступально склад-
не, вічно живе, яке ніколи не перестає йти вперед від одного 
ш;абля розвитку й освіти до іншого в напрямі до її кінцевої 
мети, яка прихована в нескінченності й єдності" [51, с. 8 1 -
83]. Автор зазначав, ш;о розвиток у шкільні роки не може 
бути інтенсивним без попереднього розумового розвитку в до-
шкільному віці. Тут доречно згадати дотичні до слів Ф. Фре-
беля думки видатного педагога К. Ушинського: "Нехай діти 
здобувають потроху, але не гублять нічого із придбаного й 
користуються ним для придбання нового. ... Такий психо-
логічний закон і таке засноване на ньому педагогічне прави-
ло" [102, с. 239]. Після відвідування шкіл у Швейцарії він 
наголошував, ш;о "... з малолітньої школи діти переходять в 
елементарний клас і приносять із собою не лише звичку до 
класного порядку, а й досить значний рівень розвитку уміїг-
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ня правильно сказати невелике речення, ясно і виразно, на-
скільки це можливо для дитини цього віку, уміння працю-
вати й написати 2 - 3 слова, а, головне, приносять любов, ш;о 
народжується до навчання, яке не злякало їх, не набридло 
їм, а навпави, привернуло до себе своєю грайливістю й роз-
маїтістю" [102, с. 152]. 

Засновниця дошкільної освіти в Росії О. Симонович у 
своїх працях наголошувала на значенні виховання в дитя-
чому садку для індивідуального розвитку дитини й переваж-
но для її переходу в школу. Приділяючи велику увагу фізіо-
логічному й психічному здоров'ю дітей, вона вважала за 
необхідну умову безперервність розвитку особистості дити-
ни в процесі виховання. Створення елементарного класу для 
6-7-річок забезпечує, на думку автора, поступальний пе-
рехід від дитячого садка до школи. Вона писала: "Тут дити-
на знайомиться із абеткою, лічбою, письмом і рахунком, 
необхідними для школи; однак навчання не починається 
відразу, а повільно; не придушується бажання дитини вчити-
ся; вона продовжує шіє й грати деякий час з маленькими 
дітьми, і водночас, поступово входить в учіння" [51, с. 86-92]. 

Особливої уваги з позицій нашої проблематики, заслу-
говують думки В. Сухомлинського щ;одо наступності в роз-
витку особистості, її навчанні й вихованні, у вивченні інди-
відуальності дитини. Він писав: "Школа не повинна вноси-
ти різкого перелому в життя дітей. Нехай, ставши учнем, 
дитина продовжує робити сьогодні те, ш;о робила вчора. Не-
хай нове з 'являється в її житті поступово й не приголомшує 
лавиною вражень" [99, с. 104]. Ці слова вченого не втрати-
ли своєї актуальності й на сьогодні. 

Для сучасного розуміння наступності між дошкільною 
й початковою шкільною ланкою освіти необхідно відзначи-
ти значуш;ими погляди С. Рубінштейна, Л. Виготського, 
А. Леонт'єва, Л. Божович, Д. Ельконіна й ін. Загалом, учені 
наполягали на урахуванні й оптимальному використанні 
вікових та психологічних можливостей дітей. Скажімо, С. Ру-



бінштейн виокремив вікові етапи для розкриття цілісності, 
безперервності життєвого шляху особистості. Даючи нау-
кову характеристику кожного вікового періоду, він відзна-
чав, що це й щабель, і перехід від одного щабля до іншого. З 
цього приводу вчений писав: "Вікові характеристики є важ-
ливими для нас, отож не у статичних зрізах, а в стрижневих 
вузлових змінах, характерних для певного періоду, . . .у 
зміні, оскільки вона і є розвитком певної особистості, збері-
гається й певна наступність" [90, с. 189-190]. 

Наступність у концепції Л. Виготського представлено як 
умову організованого, цілеспрямованого педагогічного про-
цесу, за якого відбувається оптимально швидка й ефектив-
на взаємодія між "зонами найближчого й актуального роз-
витку". Особливої уваги, на наш погляд, заслуговують по-
ложення вченого про вікові кризи, умови переходу з одного 
щабля психічного розвитку на інший. Перехід до шкільно-
го навчання для дитини є новою ситуацією розвитку. Вікові 
кризи, на думку Л. Виготського - це переломні моменти роз-
витку, зумовлені переходом від одного стабільного періоду 
до іншого, з ламкої старої соціальної ситуації до виникнен-
ня нової. 

Відповідно до теорії А. Леонт'єва, розвиток пізнаваль-
ної сфери дитини та її особливостей іде в руслі послідовно 
змінних провідних видів діяльності: "... у дошкільному віці 
на основі провідної діяльності - гри із предметами, а в 
шкільному дитинстві - навчанні й праці" [64, с. 29]. В озна-
ченому аспекті, стадії розвитку психіки дитини визначають-
ся не лише змістом провідної діяльності, й специфікою її віку. 

Продовжуючи розвивати ідеї культурно-історичної кон-
цепції Л. Виготського й діяльнісного підходу А. Леонт'єва, 
Д. Ельконін обґрунтував концепцію періодизації психічно-
го розвитку в онтогенезі. Чимало її положень мають мето-
дологічне значення для порушеної нами проблеми. Наголо-
симо, що дошкільний і молодший шкільний вік становить 
за Д. Ельконіним один період - іменований Дитинство. 
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Доцільним розглядаємо і дослідження Л. Божович, у 
яких розкрито особливості зміни внутрішньої позиції дити-
ни унаслідок її особистісного розвитку. Соціальні умови, "... 
вимоги життя на новому етапі розвитку дитини, спричиня-
ють подальше формування психіки", сприяють формуван-
ню "внутрішньої позиції школяра" [11, с. 143]. 

У педагогічному словнику наступність у навчанні виз-
начено, як "... послідовність і системність у розташуванні 
навчальних матеріалів, зв'язок і погодженість між щабля-
ми та етапами навчально-виховної роботи" [81, с. 168]. Для 
цього процесу притаманне осмислення матеріалів на ново-
му, вищому рівні, зміцнення опанованих знань новими, роз-
критими зв 'язками, завдяки яким знання й уміння стають 
усвідомленішими, диференційованими й узагальненими, а 
сфера їхнього застосування невпинно розширюється. 

Констатуємо різні трактування поняття "наступність 
навчання", отже й у царині нашої проблеми допускаємо їхнє 
різноманіття. Ш. Ганелін убачав сутність цієї категорії "...в 
оперті на вивчене, скажімо, у використанні й подальшому 
розвитку знань, тих, хто вчиться, їхніх умінь і навичок на 
основі створення різноманітних зв'язків, розширення й по-
глиблення знань, осмислення пройденого на новому, вищо-
му рівні" [26, с. 126]. 

Учений виокремлював низку характерних ознак наступ-
ності у навчально-виховній роботі: зв'язок попереднього з 
наступним; використання й подальший розвиток усталених 
зв'язків; осмислення пройденого на вищому рівні; перспек-
тивність навчання. Важливо, на думку автора, вивчити за-
гальні й особливі риси наступності навчання із різних пред-
метів на основі спільної роботи вчителів із учнями і розро-
бити педагогічні умови забезпечення зростання цілісної осо-
бистості дитини в процесі виховання й навчання. Нам імпо-
нує, що встановлення наступності в навчанні забезпечує й 
допускає, на його думку, облік якісних змін в особистості 
дитини, у зростанні її фізичних і розумових здібностей, жит-
тєвому досвіді й у поведінці. 



Наступність навчання це не лише одна з найважливіших 
умов розвитку. Згідно тверджень Б. Ананьєва, ця категорія 
"... уміщує наступність у навчанні, тобто внутрішній взає-
мозв'язок свідомо засвоюваних знань тих, хто навчається, 
їхню систематизацію й застосування в різноманітних умо-
вах... Наступність здійснюється під час переходу від одного 
уроку до іншого, тобто в системі уроків; від одного року на-
вчання - до іншого, від одного навчального предмета до су-
міжного з ним і так далі, виявляючи свої загальні педа-
гогічні особливості" [З, с. 31]. Безперервність й наступність 
у навчанні, на думку А. Леонт'єва, є одним із факторів за-
безпечення ефективності новоутворень особистості. По цьо-
му, під безперервністю він розуміє наявність "...послідовно-
го ланцюга навчальних завдань упродовж утворення, ш;о 
взаємно переходять й забезпечують постійне, об'єктивне й 
суб'єктивне просування учнів уперед на кожному з послідов-
них тимчасових відтинків навчально-виховного процесу" 
[63, с. 42]. З метою удосконалення наступності О. Запоро-
жець підкреслював доцільність обліку внутрішнього орга-
нічного зв 'язку між загальним і фізичним та духовним роз-
витком на межі дошкільного й шкільного дитинства, підго-
товки до переходу від одного Шіабля формування особистості 
дитини до ІНШОГО. 

Як бачимо, в аналізі категорії "наступність" у педагогіці 
її розглядають за дидактичний принцип (Ю. Бабанський, 
В. Беліков), умову й механізм реалізації інших принципів 
навчально-виховного процесу (С. Годник, І. Звєрєв), вимогу 
(М. Данилов, Б. Єсипов), натомість Р. Должиковай Т. Єрах-
тіна узагальнюють у дослідженнях всі наявні підходи, роз-
глядаючи означену категорію за принцип, умову, фактор і 
вимогу в неподільній єдності. 

На рис 1.1 узагальнено філософські, психологічні та пе-
дагогічні виміри змісту поняття "наступність". 
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Філософський 
аспект 

Наступність 

Педагогічний 
аспект 

Психологічний 
аспект 

/ Збереження й \ /Послідовність\ / Формування \ 
' перенесення \ / (зв'язок \ / особистості 3 \ 

найістотніших \ / попереднього 3 \ / опертям на п 
елементів \ / наступним), \ / попередній 
старого на \ / систематичність \ / досвід. 

новий вищий \ / повідомлення \ / Взаємодія акту-
щабель у \ / навчального \ / альної зони 3 
процесі \ / матеріалу, \ / зоною найближ-

розвитку буття і / \ Осмислення / \ чого розвитку. 
пізнання. / \ знань, умінь і / \ Внутрішній 
Зв'язок / \ навичок. / \ взаємозв'язок у 

сьогодення 3 / \ Погодженість / \ свідомості, що 
минулим й / \ щаблів й етапів / \ готує до пере-

1 майбутнім / \ навчально- / \ ходу від одного \ / \ виховного / \ щабля розвитку і 

\ / \ процесу / \ психіки до / 
\ іншого / 

Процес Принцип Умова Вимога 

Рис. 1.1. Зміст поняття "Наступність" 

Для нашого дослідження необхідно увиразнити специ-
фіку наступності в обраному аспекті освіти дітей, а саме: на-
ступності між дитячим садком і школою. Під наступністю в 
освітньому просторі дошкілля й початкової школи розумі-
тимемо надалі такий зв'язок і погодженість її кожного ком-
понента (мета, завдання, зміст, методи, засоби, форми, 
організації), який забезпечує ефективність поступального 
розвитку дитини, успішність її виховання й навчання на оз-



начених вікових щаблях у руслі стратегічних цілей. У на-
шому дослідженні такою є збагачення духовного світу кож-
ної дитини шляхом наповнення освітнього простору засоба-
ми етнокультурної скарбниці українського народу. 

Проблема забезпечення наступності між дошкільною й 
початковою шкільною освітою є актуальною, а її аспекти 
досліджують Л. Айдарова, А. Богуш, В. Боднар, Я. Вільч-
ковський, Г. Григоренко, О. Кононко, Ю. Косенко, К. Кру-
тій, Н. Лисенко, Т. Поніманська, О. Савченко, Т. Степано-
ва, І. Шапошнікова та ін. Дослідники виокремлюють низку 
методологічних ідей. А саме: 

1. Безперервність життєвого шляху особистості, етап-
ність його розвитку (С. Рубінштейн); 

2. Взаємодія зони найближчого й актуального розвит-
ку, вікові кризи розвитку (Л. Виготський); 

3. Розвиток як саморух, саморозвиток (Г. Костюк, 
М. Подд'яков); 

4. Визначення впливу провідної діяльності (А. Запоро-
жець, А. Леонт'єв, Д. Ельконін); 

5. Розкриття рушіїв розвитку в процесі навчальної 
діяльності (Л. Занков); 

6. Своєрідність цілісної структури особистості й вікових 
тенденцій розвитку (Л. Божович). 

Перехід від дошкільної до початкової освіти, на їхню 
думку, вирізняється певною специфікою й зумовлений та-
кими чинниками. Це: 

- вікові особливості розвитку дітей (психологічні, соці-
альні, інтелектуальні); 

- соціальні фактори (вимоги й запити соціуму, ставлен-
ня державних інститутів до освіти дітей); 

- педагогічні передумови (зміст розвитку й освіти дітей, 
розвиненість педагогічних технологій, форм, методів реалі-
зації наступності). Нам імпонують думки авторів ш;одо 
складності вирішення завдань у збагаченні наступності осві-
ти за умови збереження передбаченого стандарту ріння 
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знань, умінь 1 навичок, ш;о уможливлює організацію освіт-
нього процесу лише на системній основі. 

У дослідженнях виш;е наведених педагогів виявлено умо-
ви забезпечення наступності в освітньому процесі, форму-
ванні навчальних умінь у першокласників. До них віднесе-
но: постійність опертя в освіті на досягнутий дитиною в ре-
зультаті дошкільного навчання рівень оволодіння загаль-
ними навчальними вміннями; знання й облік педагогом віко-
вих особливостей шестирічок, психологічних новоутворень 
перехідного періоду (довільне регулювання психічних про-
цесів і поведінки шестирічок, активізація наочно-схематич-
ного мислення); знання вчителем специфіки формування 
загальних умінь у шестирічних дітей; увиразнення педаго-
гом спеціальних завдань уроків згідно навчальних програм. 
По цьому учені наголошують на важливості формування 
комплексу навчальних умінь, необхідності обліку їхньої 
взаємозумовленості на основі змісту конкретної дисциплі-
ни й неподільної єдності зі спеціальними вміннями. 

Як бачимо, наявні дослідження, в яких пріоритетного 
значення надається наступності в освіті й низці зв 'язків між 
завданнями, змістом, методами, над якими працюють пе-
дагоги на суміжних вікових етапах, а також ті, в яких пер-
шочерговою є трактування наступності, ш;о стимулює роз-
виток особистості дитини. Водночас, констатуємо, ш;о все 
ш;е відсутня ґрунтовно розроблена концепція наступності 
між дошкільною й початковою шкільною освітою у пору-
шеному нами аспекті. 

Методологічно значуш,ими для нашого дослідження роз-
глядаємо матеріали Міністерства освіти і науки України не 
лише з питань наступності між дошкільною й початковою 
освітою, а й концепції безперервної освіти (дошкільна й по-
чаткова шкільна ланки) та концепції національного вихо-
вання дітей та молоді. Виокремлюємо актуальні й для нашої 
проблеми орієнтири наступності, які , вважаємо, забезпе-
чать очікувані нами результати. Це: 



1. Розвиток допитливості кожного дошкільника, як ос-
нови пізнавальної активності майбутнього учня; пізнаваль-
на активність є не лише необхідним компонентом навчаль-
ної діяльності й забезпечує його зацікавленість навчанням, 
довільність поведінки, а й розвиток інших важливих особи-
стісних якостей. 

2. Розвиток здібностей дитини, як способів самостійно-
го вирішення творчих (розумові, художні) й інших завдань, 
знання засобів, ш;о дозволяють бути успішним у різних ви-
дах діяльності, в тому числі й навчальної та позанавчаль-
ної. 

3. Формування творчої уяви як напряму інтелектуаль-
ного й особистісного розвитку дитини. Це забезпечується 
активним використанням сюжетно-рольових ігор, ігор-дра-
матизацій, конструювання, різних видів художньої діяль-
ності, дитячого експериментування. 

4. Розвиток комунікативності - уміння спілкуватися з 
дорослими й однолітками. 

Розглянемо також трактування наступності між дошкіль-
ною і початковою шкільною ланками освіти, розроблені 
колективами педагогів-дослідників останніх десятиріч XX ст. 
Під керівництвом Н. Бібік, О. Кононко, О. Савченко таін. ав-
торські колективи неодноразово наголошували на важли-
вості і складності вирішення означеної проблеми: дошкіль-
на ланка й початкова школа є двома сторонами, які розме-
жовує смуга відчуження, і кожна сторона поодинці долає 
свої проблеми. В основі наступності ними було увиразнено 
низку напрямів розвитку дитини 3-10-річного віку. Це: 

1. Психічні новоутворення означеного періоду: рефлек-
сія - усвідомлення себе й своєї діяльності; довільність, уява, 
пізнавальна активність, розуміння й оперування знаково-
символічними засобами; 

2. Соціальний розвиток - усвідомлення соцінльних прав 
й обов'язків, взаємодія з навколишнім; 

3. Діяльнісний розвиток: пріоритет ііроиідної діяль-
ності з опертям на творчість; 
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4. Готовність до подальшої освіти, до вивчення навчаль-
них предметів. 

З метою конкретизації змістовних ліній наступності між 
дошкільною й початковою освітою увиразнено й змістовні 
компоненти: 

- емоційний - урахування специфіки розвитку емоцій-
ної сфери особистості дитини, забезпечення емоційної ком-
фортності дошкільникам і школярам у навчанні, пріори-
тетність позитивних емоцій, побудова процесу навчання на 
оптимістичних засадах; 

- діяльнісний - забезпечення зв 'язків між провідними 
видами діяльності суміжних періодів, опертя на актуальні 
для означеного періоду види діяльності, створення умов для 
формування передумов провідного виду діяльності у наступ-
ному віковому періоді; 

- змістовний - правильне співвідношення між знання-
ми про навколишній світ, про самого себе, про пізнання, вста-
новлення перспектив у змісті навчання від дошкільного ди-
тинства - до початкової школи; 

- комунікативний - урахування особливостей спілку-
вання дітей старшого дошкільного й молодшого шкільного 
віку, забезпечення безпосереднього й контактного спілку-
вання; 

- педоцентричний - постановка дитини в центр освітньо-
го процесу, простежування зв'язків між нею і навколишнім 
(дитина й предметний світ; природа й дитина; дитина й інші 
люди), індивідуальний стиль її навчання й виховання. 

У контексті нашої проблеми вважаємо за необхідне ви-
окремити й ключові принципи наступності навчання дошкіль-
ників і молодших школярів. Основним розглядаємо прин-
цип додатковості, розроблений у філософії освіти на основі 
досліджень Г. Гранатова. Його сутність учений трактує в 
такий спосіб: "...У системі властивостей будь-якого об'єкта 
(суб'єкта) відносно стійко і асиметрично гармоніюють пари 
взаємодоповнюючих й, зокрема, протилежних властивос-



тей, ознак або рис, натомість одночасний та однаково яск-
равий їхній прояв неможливий або малоймовірний" [ЗО, 
с. 14-15]. Цікавий, на нашу думку, підхід автора до узагаль-
неної к л а с и ф і к а ц і ї принцип ів педагогічної освіти на 
бінарній основі: 

- єдності виховання із навчанням; 
- єдності й цілісності самостійності з педагогічним ке-

рівництвом; 
- самопізнання й научування; 
- освіта на високому рівні утруднень і доступності; 
- освіта у швидкому темпі й послідовності; 
- самобутність і науковість; 
- пріоритетність "теорії" і наочності; 
- єдності любові з високою вимогливістю; 
- урахування вікових й індивідуальних особливостей 

(передусім нервової системи); 
- домінування колективних видів і спільної діяльності; 
- зв'язок із сучасністю, з особистим досвідом; 
- історизм; 
- активність і рухливість (новизни) та обґрунтованість, 

міцність (традиційність); 
- розмаїтість й одноманітність (зміст, засоби, форми, 

методи); 
- єдність і розрізненість (діяльність учня й учителя); 
- диференційованість (багаторівневість) підходу і за-

гальний розвиток усіх підопічних учнів [ЗО]. 
У з в ' я з к у із випде зазначеним, варто п ідкреслити 

доцільність використання всіх пар принципів у реалізації 
наступності дошкільної й початкової шкільної освіти із ура-
хуванням гармонійності додаткового розвитку всіх сфер 
особистості дитини. Цьому сприяє професійна майстерність 
педагога, здатного керувати зміною домінант у кожній парі 
принципів на основі вікових й індивідуальних особливостей 
дітей. 

Узагальнюючи охарактеризовані підходи до трактупап-
ня наступності дошкільної й початкової шкільної осиі ги, 
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слід зазначити, ш;о ключовою категорією означеного про-
цесу все ж розглядається готовність дитини до шкільного 
навчання. Припускаємо, ш;о єдине визначення означеного 
поняття відсутнє унаслідок його багатогранності, "мінли-
вості" й розшарування його структури та змісту. Все ж виді-
лимо кілька підходів до готовності дітей до школи та її струк-
турних компонентів, які є дотичними до порушеної нами 
проблеми, у контексті етнопедагогічної проблематики вони 
видаються нам надзвичайно важливими. 

Скажімо, за Л. Виготським, найважливішою передумо-
вою готовності до школи є довершеність попереднього пері-
оду розвитку: дитина повинна вміти гратись. У іншому ви-
падку, навантаження початкової школи може виявитися 
непомірним й призвести до появи у дитини невротичних сим-
птомів. Першокласник, власне кажучи, ще дошкільник, 
отож, переступаючи поріг школи, несе із собою свою карти-
ну яскравого і цікавого світу. Його внутрішня позиція - це 
той мотиваційний центр, який забезпечує спрямованість 
дитини на навчання, її емоційно позитивне ставлення до 
школи, прагнення досягти відповідності до "образу" успіш-
ного учня. Це підтверджує й Л. Венгер. Він зауважує, ш;о 
внутрішня позиція школяра, це, зазвичай, прагнення йти в 
школу й готовність дотримуватись шкільних обов'язків та 
правил, ш;о є визначальною складової психологічної готов-
ності до школи, а також основою комфортного самопочуття 
дитини в новому баченні. Він виділяє мотиваційну, особис-
тісну готовність із внутрішньою позицією школяра, його во-
льовою й інтелектуальною готовністю, належним рівнем 
зорово-моторної координації. 

Саме ці прагнення стати школярем і є основою готов-
ності до школи. "...Вольова готовність необхідна для нор-
мальної адаптації дітей до шкільних умов. Інтелектуальна 
готовність не передбачає наявності повних знань або вмінь, 
хоча певними навичками дитина повинна все ж володіти. 
Однак головне полягає у наявності вищого рівня психічно-



го розвитку дитини, який забезпечує їй довільне врегулю-
вання уваги, пам'яті, мислення, уможливлює читання, ви-
рішення завдання "про себе", тобто у внутрішньому плані" 
[Цит. за: 78, с. 7]. 

Отож, готовність до школи може визначатися за таки-
ми параметрами: планування (уміння організувати свою 
діяльність відповідно до її мети); контроль (уміння зістави-
ти результати своїх дій із поставленою метою); мотивація 
(прагнення знаходити приховані властивості предметів, за-
кономірності, властивості навколишнього світу й викорис-
товувати їх); рівень розвитку інтелекту. 

А. Запорожець відзначав у низці компонентів готовності 
до школи мотивацію, рівень розвитку пізнавальної, аналі-
тико-синтетичної діяльності й сформованість механізмів 
вольового врегулювання дій. Дослідниками уточнено го-
товність до школи, як , насамперед, психологічний, емоцій-
ний, морально-вольовий розвиток дитини, сформоване ба-
жання вчитися й оволодівати елементами навчальної діяль-
ності. 

Тут мається на увазі розвиток таких специфічних форм 
діяльності дошкільників, які визначають їхню полегшену 
адаптацію до нового етапу життя, зняття (істотне знижен-
ня) негативного впливу на здоров'я, психічне й емоційне 
благополуччя школярів. Дослідженнями доведено, що кон-
текстність спілкування із дорослим впливає на можливість 
ухвали дітьми навчальних завдань, а кооперативно-зма-
гальний тип їхнього спілкування із однолітками визначає 
здатність виділяти й неформально засвоювати загальні спо-
соби їхнього вирішення. 

Спираючись на результати аналізу різних підходів до 
визначення готовності до навчання в школі та її компонентів, 
можемо виокремити чотири основні підходи, які розглядає-
мо актуальними для порушеної проблеми. Це такі: 

1. Дидактичний - формування в дітей дошкільного ніїсу 
певних умінь і навичок, необхідних для навчання в школі. 
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Цей підхід одержав у психології й педагогіці потужний роз-
виток у руслі питань про можливості навчання в школі з 
раннього віку. На нашу думку, проблема підготовки до 
шкільного навчання не вичерпується лише формуванням 
певних, навіть досить значуш,их для шкільного навчання, 
знань, умінь і навичок дітей. 

2. Соціально-психологічний підхід - визначено вимоги 
школи до дитини, досліджено новоутворення й зміни в її 
психіці, як і спостерігаються до кінця дошкільного віку. 
Скажімо, дитина, яка приходить у школу, повинна вирізня-
тися певним рівнем розвитку пізнавальних інтересів, соці-
альної зрілості (бажання вчитися, готовність до зміни соці-
альної позиції, потреба в спілкуванні, окрім цього, повинні 
бути сформовані опосередкована мотивація , внутрішні 
етичні інстанції й самооцінка). 

Сукупність зазначених психологічних властивостей та 
якостей становить на думку вчених (Л. Божович, О. Конон-
ко, А. Леонт'єв, Г. Люблінська та ін.) зміст готовності дити-
ни до шкільного навчання. 

Однак, у сучасних умовах початкової школи навчальна 
діяльність формується не у всіх дітей, отож, оволодіння нею 
вимагає додаткового часу за межами шкільного навчання. 
Відтак, дослідження Д. Ельконіна й Є. Бохорського свід-
чать, ш;о новоутворенням, у якому сконцентровано сутність 
психологічної готовності до шкільного навчання, є довіль-
ність поведінки, здатність до підпорядкування правилам і 
вимогам дорослого. У роботах Л. Артемової, А. Богуш, 
Я. Вільчковської, К. Щербакової та ін., увиразнено такі еле-
менти навчальної діяльності: здатність діяти за зразком, 
уміння слухати й виконувати інструкції, уміння оцінювати 
свою роботу й результати роботи інших дітей. Відтак, ав-
торські колективи дослідників під психологічною готовні-
стю до шкільного навчання розуміють не лише психологіч-
ну підготовку до участі в традиційних формах навчання в 
школі, а й наявність передумов і джерел навчальної діяль-



ності в дошкільному віці, які широко представлені на занят-
тях і у вільний від них час. 

3. Інтелектуально-психологічного - обґрунтування роз-
витку пізнавальних здібностей, розумової діяльності дітей, 
їхньої здатності оперувати знаково-символічними засобами 
задля розуміння сутності предметів і явиш; (Л. Виготський, 
Л. Венгер, А. Запорожець, Н. Салмана). Надзвичайно важ-
ливо відзначити, ш;о означений підхід дозволяє розглядати 
наступність і в розвитку мислення дошкільників та молод-
ших школярів. Отож, у контексті порушеної проблеми, не-
обхідно відзначити, ш;о інтелектуальна готовність дитини 
до школи є відповідним рівнем внутрішньої організації її 
мислення, ш;о забезпечує перехід до навчальної діяльності, 
наповненої не лише традиційним, а й оригінально змодельо-
ваним змістом. Розглянемо нижче показники інтелектуаль-
ної готовності дитини до шкільного навчання на рис. 1.2. 

К о м п о н е н т и 

Образний Вербальний 
Здатність сприймати різноманіття 
властивостей предметів, їх ознаки 

Здатність коментувати різні властивості 
предметів, виділяти основне з-поміж них 

зорова пам'ять, увага на образній 
основі 

слухова пам'ять, увага на мовній основі 

здатність узагальнювати наявну 
інформацію про предмети й явища 

здатність узагальнювати сукупність 
часткових ознак поняття за допомогою 
знакових чи самостійно дібраних 
методик 

розвиток розумових операцій 
(аналогія, порівняння, синтез) 

розвиток розумових операцій 
(класифікація, сериація, аналіз) 

евристичність, креативність, 
гнучкість мислення 

критичність і самостійність, 
рефлексивність мислення 

Рис. 1.2. Показники інтелектуальної готовності 
дитини до навчання в школі 

100 

Зазначимо, ш;о в наведених показниках простежується 
актуальність образного й вербального компонентів мислен-
ня дітей, які необхідно враховувати в реалізації наступності 
у розвитку їхнього мислення. 

4. Комплексний - готовність до навчання в школі й на-
вчальній діяльності з погляду її розвитку, а його джерелом 
- є єдине, цілісне психологічне утворення, ш;о обумовлює 
всі компоненти навчальної діяльності в їхній специфіці й 
взаємозв'язку (А. Запорожець, Н. Нижегородцева, В. Му-
хіна, О. Проскура й ін.). 

Узагальнюючи психологічні й педагогічні дослідження, 
зазначимо, ш;о готовність до школи є, насамперед, появою 
якісних новоутворень. А саме - морально-вольовий розви-
ток дитини, рефлексія (усвідомлення себе й своєї діяльності), 
довільність психічних процесів, творча уява, пізнавальна 
активність, розуміння й оперування знаково-символічними 
засобами, сформоване бажання вчитися з елементами на-
вчальної діяльності. Це розвиток тих специфічних форм 
діяльності дошкільників, як і визначають і забезпечують 
легкість їхньої адаптації до нового етапу життя , зняття 
(істотне зниження) негативного впливу на здоров'я, психіч-
не й емоційне благополуччя школярів (розвиток рольової 
гри, театралізованої, художньої, конструктивної діяль-
ності). Найвдалішою, на наш погляд, є характеристика 
структурних елементів готовності дитини до навчання в 
школі на основі взаємодоповнюючої єдності всіх сфер осо-
бистості: фізична, мотиваційна, інтелектуальна, емоційно-
вольова, комунікативна. 

Для здійснення повноцінної підготовки дитини до на-
вчання і її розвитку в школі, фахівцям дошкільної й почат-
кової шкільної ланки, а також батькам необхідно знати їх 
психолого-педагогічні особливості на етапі старшого дошкіль-
ного віку. Там, де колективи дитячих садків і шкіл працю-
ють у тісному контакті один з одним і співпрацюють з бать-
ками дітей, наступність забезпечується у методах навчан-
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ня, у спільній роботі двох ланок освіти. Неузгодженість в 
організації всієї виховної діяльності між дитячим садком, 
школою й сім'єю зумовлює (і, зазвичай, призводить) нехту-
вання важливими особистісними рисами навіть в умовах 
надзвичайно високої пластичності нервової системи дітей 
6-7-го р. життя, якими вони оволоділи в дитячому садку. 
Варто пам'ятати, що діти цього віку емоційно реагують на 
успіхи й невдачі у своїй діяльності, можуть болісно реагува-
ти на стиль взаємовідносин із дорослим, емоційно (неадек-
ватно) реагувати на його зауваження й критику їх діяль-
ності, вимагають постійної підтримки й схвалення. Для ус-
пішного навчання школярів необхідно враховувати особли-
вості їхньої адаптації (звикання, пристосування) до шкіль-
ного життя . Перший рік навчання особливо важкий, ос-
кільки міняється звичний уклад життя дитини, вона адап-
тується до нових соціальних умов, нової діяльності, незнай-
омих дорослих й однолітків. 

Результати аналізу філософських, історичних, психолого-
педагогічного аспектів категорії "наступність", розгляду її 
специфіки відносно дошкільної й початкової шкільної освіти, 
дозволяє виокремити низку таких методологічних поло-
жень. Це: 

1. Будучи в процесі освіти необхідною вимогою, прин-
ципом і умовою, наступність забезпечує цілісний і перма-
нентний розвиток особистості дитини. 

2. Наступність між дошкільною і початковою шкільною 
освітою розглядається як зв 'язок і погодженість кожного 
компонента освіти (ціль, завдання, зміст, методи, засоби, 
форми організації), ш;о забезпечують ефективність посту-
пального розвитку дитини, її успішне виховання й навчан-
ня на означених ш;аблях освіти. 

3. Категорія "готовність дитини до навчання в школі" є 
ключовою у процесі наступності між дошкільною й почат-
ковою шкільною освітою, у її структуру включено: необхід-
ний і достатній рівень розвитку фізичних, мотиваційних, 
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емоційно-вольових, інтелектуальних, комунікативних ас-
пектів (структур) особистості. їхній взаємозв'язок забезпе-
чує успішну адаптацію дошкільника до нових соціальних 
умов і ролей. 

4. Інтелектуальна готовність дитини до школи є відповід-
ним рівнем внутрішньої організації її мислення, ш;о забез-
печує успішний перехід до навчальної діяльності в школі. 

1.2. Детермінанти наступності на тлі 
модернізацїі змісту дошкільної і 

початкової освіти 

Нагальною потребою створення цілісної системи непе-
рервної освіти детерміновано доцільність переосмислення 
цільових функцій освіти як системи загалом, і її окремих 
ланок, зокрема. Пріоритетним принципом по цьому у кон-
тексті забезпечення її безперервності і надалі є принцип на-
ступності, який сприяє розвитку і вдосконаленню кожної 
конкретної особистості відповідно до охоплення певною лан-
кою освіти. Дитинство - єдина та багатовимірна система, 
я к а визначає початковий етап становлення особистості, 
особливий і самодостатній період у житті кожного. Відповід-
но статтею 4 Закону України "Про дошкільну освіту" її виз-
начено обов'язковою і первинною складовою у безперервній 
освіті України [45]. У контексті виш;е наведеного важливо 
усвідомити значуш;ість взаємозв'язку між усіма її ланками, 
яка забезпечує цінність наступності у навчанні й вихованні, 
перетворюючи освіту на ціложиттєвий процес. Отож необ-
хідно визначити ознаки неперервної освіти, які вважаємо, є 
важливими для аналізу і проектування шляхів її подальшо-
го розвитку. А саме: освіту розглядають упродовж усього 
життя дорослої людини; як інтеграцію "вертикальна" (на-
ступність між її окремими етапами і р івнями) і "гори-
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зонтальна" (освітній вплив навчальних закладів, сім'ї, не-
формальних об'єднань, ЗМІ та ін.); розвиток і включення в 
цілісну систему формальних і неформальних форм освіти; 
зв'язок дошкільної, загальної, політехнічної і професійної 
освіти; відвертість, гнучкість системи освіти; різноманіт-
ність змісту, засобів і методик, часу і місця навчання, мож-
ливість вільного їх вибору; рівноправна оцінка і визнання 
освіти не за засобами її набуття, а за фактичними результа-
тами; наявність стимулювання мотивації особи до навчан-
ня [93, с. 271]. Результати аналізу наукової літератури з озна-
ченої проблеми уможливили узагальнення основних прин-
ципів неперервної освіти: гуманістична спрямованість, де-
мократизація, інтеграція її традиційних і новітніх струк-
тур; гнучкість програм і навчальних планів, альтерна-
тивність підходів до організації навчального процесу, ціле-
спрямованість , індив ідуал і зац ія , неперервність і сис-
темність навчання. 

Неперервність освіти в Україні визначено пріоритетним 
напрямом її модернізації і реформування у контексті На-
ціональної доктрини розвитку освіти. Зазначено, що її не-
перервність слід забезпечувати наступністю змісту та коор-
динацією освітньо-виховної діяльності, що функціонують і 
передбачають підготовку осіб до переходу на наступні етапи 
[76]. Державою задекларовано важливість неперервності 
освіти для розвитку і становлення особистості. 

Старт їй дає дошкільна освіта, започатковуючи го-
товність усіх сфер особистості до нової форми її життєдіяль-
ності в школі. Так започатковуються основні завдання не-
перервності на початкових стадіях: дошкільна і початкова 
освіта. З огляду на життєвий досвід констатуємо, що сьо-
годні у практичній площині вони до певної міри відокрем-
лені, що зумовлено низкою причин: 

- невідповідність між сучасними шляхами реалізації 
наступності й науковими уявленнями про самоцінність кож-
ного вікового періоду; 
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- відсутністю спрямованості навчально-виховного про-
цесу на урахування вікових особливостей дітей; 

- стрімким проходженням важливих для дітей стадій 
розвитку без якісного аналізу одержаних показників. 

Таким чином, для забезпечення наступності між дошкіл-
лям і початковою освітою необхідно усвідомити зміст понят-
тя "наступність". Наступність - це врахування відповідного 
рівня розвитку дитини, з яким вона прийшла до школи, опер-
тя на нього. Зазначимо, йдеться не про знання й уміння, а 
саме про розвиток, життєву компетентність. Здебільшого 
дослідники (І. Єрмаков, Л. Сохань) визначають життєву 
компетентність за сукупність знань, умінь та навичок. На 
думку І.Г. Єрмакова, життєва компетентність - це, пере-
дусім, здатність особистості вирішувати проблеми в усіх 
сферах життєдіяльності, виконувати життєві і соціальні 
ролі, які ґрунтуються на життєтворчих знаннях, уміннях і 
навичках, життєвих досягненнях. Він зазначає, що життє-
ва компетентність передбачає здатність особистості не лише 
до необхідних життєвих учинків у певних обставинах, які 
створені або нав'язані людині культурними та суспільно-
історичними умовами її життєдіяльності, вона зумовлює 
спроможність особистості визначати, наближати та здійс-
нювати життєві події, які не могли б відбутися без її актив-
ного втручання. 

На особливий інтерес заслуговує доробок О. Кононко, її 
розкриття змісту поняття "життєва компетентність" дітей 
і визначення її показників із чіткою характеристикою. До 
них вона відносить: 1) оптимальну для віку модель провідної 
діяльності, 2) форми активності дитини у сферах життєді-
яльності, 3) особливості розвитку базових якостей особис-
тості [56]. 

Щодо дітей 6-7-річного віку важливе значення набува-
ють дослідження вчених у галузі теорії та історії педагогі-
ки, дидактики, методики навчання і виховання дітей. Педа-
гогічні параметри зазначеної проблеми дозволяють пра-
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вильно передачу дітям необхідного досвіду, відповідних 
знань, умінь та навичок. Зазвичай, цей період у психолого-
педагогічній літературі асоціюється з готовністю дитини до 
школи, підготовкою до школи, шкільною зрілістю, о . Прос-
кура зазначає, ш;о для дітей 6 років сформованість системи 
якостей, які забезпечують їм можливість адекватного вклю-
чення в навчальну діяльність, є шкільною зрілістю, а для 
дітей 7 років - психологічною готовністю [89]. 

Поділяємо думку Н. Черепані, ш;о стан підготовки дітей 
дошкільного віку до навчання у школі вирізняється певни-
ми розбіжностями. За Базовим компонентом дошкільної 
освіти головним завданням дошкільної освіти є не стільки 
дати дитині систему галузевих знань, скільки у доступній 
формі розкрити перед нею науку життя: сформувати прак-
тичні й життєво необхідні вміння, навчити орієнтуватись у 
нових умовах життя , знаходити своє місце серед інших, 
відчувати межу припустимої поведінки, ініціювати добро-
чинність. Тобто, мовиться про орієнтування на інтегрова-
ний цілісний погляд на особистість дитини, на використан-
ня можливостей розвитку всіх сфер її життєдіяльності для 
забезпечення належної соціалізації й самореалізації. 

Зазначені завдання визначають діяльність дошкільних 
навчальних закладів та їхню спрямованість на етапі підго-
товки дитини до школи. Натомість, якш;о підготовка дити-
ни до школи здійснюється в підготовчих групах початкової 
школи, ці завдання - на другому плані чи зовсім зігноровані. 
Учителі намагаються, насамперед, навчити дитину читати, 
писати, рахувати. Саме це необхідно для вчителя ш;об швид-
ко виконувати програму навчання дитини у першому класі. 
Нерідко в дошкільному закладі, а особливо у старших гру-
пах, навчання будується за типом шкільного [86]. Не завж-
ди в практиці дошкільних навчальних закладів вріаховано 
те, ш;о лише в молодшому шкільному віці у дитини з 'яв-
ляється мотивація до навчання, дитяча допитливість пере-
ходить в елементарні пізнавальні інтереси, розвивається са-
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мооцінка, самокритичність, удосконалюються навички 
спілкування. Саме такий підхід до проблеми наступності 
змісту дошкільної і початкової освіти забезпечує органічне, 
природне продовження розвитку, започаткованого у до-
шкільному періоді. Наступність у такому випадку розгля-
дається як закономірність психофізичного розвитку, як 
умова безперервної освіти, як принцип навчання і вихован-
ня [85, с. 16] 

Зміни у житті дитини зі вступом до школи вимагають 
компетентності у різних сферах життєдіяльності, наявності 
тих базових якостей, які забезпечать її безболісне входжен-
ня у різні соціальні групи та особистісну самореалізацію. 

Відповідно, основна мета дошкільної освіти полягає у 
всебічному загальному розвитку дитини, визначеного Ба-
зовим компонентом дошкільної освіти відповідно до потен-
ційних вікових можливостей і специфіки дитинства, як са-
мооцінного періоду життя. 

Основна мета освіти в початковій школі - продовження 
всебічного загального розвитку дітей з урахуванням специфі-
ки шкільного життя водночас із освоєнням найважливіших 
навчальних навичок читання, письма, математики та ін. 

Наукові основи цієї проблеми розроблено в досліджен-
нях А. Богуш, Л. Божович, Л. Виготського, О. Запорожця, 
Д. Ельконіна, Г. Костюка, В. Котирло, Н. Лисенко, В. Му-
хіної, О. Проскури, В. Сухомлинського, О. Скрипченка, 
О. Савченко та ін. 

Результати аналізу психологічних досліджень з означе-
ної проблеми доводять, ш;о дошкільне дитинство вирізняєть-
ся від молодшого шкільного провідною діяльністю, психо-
логічними новоутвореннями і соціальною ситуацією розвитку. 

Упродовж життя відбуваються зміни соціальної ситу-
ації розвитку дитини. Дошкільний вік - це виникнення нової 
соціальної ситуації розвитку: поява кола елементарних обо-
в 'язків; зміна взаємин із дорослими, опанування новими 
формами діяльності: спільними діями з дорослими; необхід-
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ність нових стосунків з однолітками. Особливості соці-аль-
ної ситуації розвитку дошкільнят увиразнені у видах діяль-
ності, передусім, у сюжетно-рольовій грі, яка створює спри-
ятливі умови для доступного освоєння зовнішнього світу. 

Вступ дитини до школи завершує її дошкільне дитинство, 
змінюючи соціальну ситуацію її розвитку. Тепер навчання, 
а не гра стає основним, провідним та обов'язковим видом 
діяльності. Аналізуючи зміни, як і відбуваються в житті 
дитини, ш;о вступила до школи, Л. Божович доходить до вис-
новку, ш;о перехід від дошкільного дитинства до шкільного 
це вирішальна зміна її місця в системі доступних їй соціаль-
них взаємин і всього способу життя [11, с. 209]. 

Дослідження психологів свідчать, ш;о на межі дошкіль-
ного і молодшого шкільного віку виникає психологічне но-
воутворення дітей як - "внутрішня позиція школяра". Л. Бо-
жович визначає, ш;о внутрішня позиція є синтезом двох по-
треб: пізнавальної (бажання вчитися, набувати нові знання 
і уміння) і соціальної (потреби посісти нове місце в суспільст-
ві, увійти у світ дорослих) [11, с. 211]. Формування "внут-
рішньої позиції" кардинально змінює самосвідо-мість стар-
шого дошкільника: відбувається переоцінка цінностей. Те, 
ш,о було значуш;е раніше, стає другорядним. Попередні інте-
реси, мотиви втрачають свою спонукальну силу, з 'являють-
ся нові. Все те, ш;о стосується школи, навчальної діяльності, 
стає цінним, те, ш;о зумовлено іграми, - менш важливим. 
Гра поступово втрачає своє значення і перестає бути основ-
ним змістом життя дітей [41]. 

Включаючись у навчальну діяльність, діти поступово 
звикають до її вимог. їх дотримання зумовлює розвиток но-
вих якостей особистості, відсутніх у дошкільному віці. Вчо-
рашній дошкільник стає учнем, членом шкільного та клас-
ного колективів, в яких слід дотримуватися нових норм по-
ведінки, вміти узгоджувати бажання з новим розпорядком. 
Дитина сприймає це за певний переломний момент у житті, 
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ш;о супроводжується перебудовою системи взаємин із дорос-
лими, найавторитетнішою фігурою серед яких стає вчитель. 

"Дошкільний і молодший шкільний вік визначають май-
бутнє людини". Ці слова видатного педагога В. Сухомлинсь-
кого підкреслюють важливість підготовки дитини до навчан-
ня в школі. Оскільки наступність у роботі дошкільного на-
вчального закладу і початкової школи є важливою склад-
ною педагогічною проблемою, її слід розглядати як побудо-
ву єдиної змістової лінії задля забезпечення поступального 
розвитку дитини в навчанні. Передбачаємо низку таких на-
прямів забезпечення її ефективності: 

- на рівні дошкільної освіти - збереження самоцінності 
дошкільного віку - періоду, якому притаманні свої особли-
вості; сприяння пізнавальному і особистісному розвитку 
дошкільників; формування готовності до взаємодії з навко-
лишнім світом; розвиток провідного виду діяльності (ігро-
ва) як пріоритетного новоутворення дошкільного періоду; 

- на рівні початкової школи - урахування досягнень до-
шкільного дитинства; диференційований підхід до інтенсив-
ного розвитку (відставання); розвиток провідного виду діяль-
ності (навчальна) як новоутворення молодшого шкільного 
віку. 

Реформування змісту та гуманізація цілей дошкільної 
освіти України є складовою процесу оновлення світових та 
європейських освітніх систем. На часі - реалізація компе-
тентнісної парадигми, зорієнтованої на впровадження у пе-
дагогічну практику цілісного підходу до розвитку особис-
тості. Законодавчі, концептуальні та нормативні засади на-
ступності змісту дошкільної і початкової освіти визначено в 
"Національній доктрині розвитку освіти України у XXI 
столітті". Законах України "Про дошкільну освіту", "Про 
загальну середню освіту", "Базовий компонент дошкільної 
освіти в Україні", "Державний стандарт початкової загаль-
ної освіти", листах Міністерства освіти і науки України "Про 
зарахування дітей до 1 класу загальноосвітнього навчаль-
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ного закладу", "Про організацію навчання учнів 1 класу на 
базі дошкільного навчального закладу", постановах Кабі-
нету Міністрів "Про перехід загальноосвітніх навчальних 
закладів на новий зміст, структуру і 12-річний термін на-
вчання" тощо. 

Розробка державних стандартів дошкільної та початко-
вої освіти зумовлює перегляд способів організації роботи з 
підготовки дітей старшого дошкільного віку до навчання в 
школі. Отож актуальною проблемою сьогодення і надалі є 
забезпечення наступності між дошкільними навчальними 
закладами і початковою школою у змісті освіти, який виз-
начено програмами. Базова програма розвитку дитини до-
шкільного віку "Я у Світі" - програма нового типу, яка є 
стратегічною за своїм спрямуванням. У ній наголошено на 
основному призначенні дорослого - допомогти дошкільни-
ку, як активному суб'єкту життєдіяльності, жити власни-
ми силами, у злагоді з довкіллям й згоді із собою. У ній виз-
начено основоположні й принципово важливі напрями онов-
лення та гуманізації цілей і змісту дошкільної освіти, вона є 
дороговказом для пошуку сучасних підходів до організації 
ефективного життєвого простору - природного, культурно-
го, соціального, простору "Я". Програма - важливий орієн-
тир для самостійних, виважених, доцільних у кожному кон-
кретному випадку дій вихователя, що дозволяє науковцям і 
педагогам удосконалювати варіативну частину змісту, ство-
рювати регіональні та авторські програми із урахуванням 
культурних особливостей і темпів індивідуального розвит-
ку дошкільника [5, с. 6]. 

Основною метою Державного стандарту початкової за-
гальної освіти є продовження всебічного загального розвит-
ку дітей з урахуванням специфіки шкільного життя поряд з 
освоєнням найважливіших навчальних навичок у читанні, 
письмі, математиці та інших предметах [35]. Отож, при вста-
новленні наступності між дошкільною та початковими лан-
ками потрібно узгодити пріоритетні напрями наступності 
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та визначити єдину мету. Головне убачаємо у визначенні 
стратегій розвитку на найближчі роки та перспективу, ство-
рення життєздатної системи безперервного навчання і ви-
ховання дітей. Здійснення наступності в роботі ДНЗ і шко-
ли полягає в тому, щоб розвинути готовність дошкільника 
до сприймання нового матеріалу, до вступу в нове життя. 
ДНЗ покликаний створити міцне підґрунтя для легкої та 
якісної освіти в школі. Таким підґрунтям є сформованість 
на рівні вікових можливостей життєвої компетентності, 
шкільної зрілості, емоційно-вольової сфери. Дослідження-
ми і спостереженнями доведено неможливість досягнення 
успіхів у забезпеченні наступності між двома початковими 
ланками освіти без тісного контакту з сім'єю. Відтак, вва-
жаємо за необхідне виокремити певний симбіоз наступності: 
ДНЗ - сім'я - школа - сім'я. 

Проблеми пошуків ефективного здійснення наступності 
дошкільної і початкової загальної освіти, оптимальних за-
собів, форм, методів залишаються в полі уваги психолого-
педагогічної науки і практики. Академік О. Савченко спра-
ведливо наголошує, що "дитячий садок - не школа для ма-
лят". Знання, вміння і навички розглядаються не як са-
моціль, а як засіб інтелектуального розвитку, тобто вміння 
міркувати, виділяти суттєві ознаки в предметах і явищах, 
доступних розумінню дітей. Виходячи з цього, ми маємо ус-
відомити, що дошкільна освіта - це те підґрунтя, на якому 
буде формуватися вміння повноцінно жити в шкільному се-
редовищі, а також оволодівати успішно навчальною діяль-
ністю як провідною для цього періоду [86, с. 18]. 

Результати аналізу змісту дошкільної освіти дозволяють 
нам аргументовано стверджувати, що сьогодні ДНЗ перестає 
бути "школою для маленьких" і поступово перетворюється 
на справжній "інститут соціалізації". Його основне призна-
чення - бути посередником між дитиною як мікрокосмом і 
широким світом як макрокосмом, у який їй належить гар-
монійно увійти, визначити в ньому своє домірне місце, на-
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лагодити продуктивні стосунки з новим колом людей, почу-
ватися тут компетентною [56, с. 6]. 

з метою забезпечення наступності дошкільної та почат-
кової освіти варто усвідомити актуальність понять: "го-
товність до навчання у школі" і "психологічна готовність до 
школи"; "готовність до школи" і "життєва компетентність". 
На основі аналізу останніх психолого-педагогічних дослі-
джень констатуємо, що підготовленість до школи - це ре-
зультат дошкільної освіти, тобто це суто навчальні досяг-
нення дитини, набуття нею певних знань, вмінь та навичок 
і певного кругозору, розуміння загальних закономірностей, 
які лежать в основі наукових знань. Готовність до навчання 
у школі орієнтує нас на навчальний (навчає педагог) і учбо-
вий (оволодіння дитиною знаннями і вміннями) процес. 

Психологічна готовність передбачає формування в ди-
тини певного ставлення до школи, стану внутрішньої готов-
ності перейти у нову соціальну позицію - школяр, у нову соці-
альну ситуацію розвитку. На жаль, початкова школа кри-
терієм оцінки готовності до школи дитини визначає сьогодні 
її навчальні досягнення. Звичайно, інтелект - це важливо, 
однак сьогодні не є пріоритетно для дошкільної освіти. Пріо-
ритетами є морально-духовні якості та емоційно-вольова 
сфера, життєва компетентність. Саме вони визначають зміст 
Базового компонента дошкільної освіти України - основно-
го стандартного документа дошкільної освіти і знаходять 
чільне місце у базовій програмі розвитку дитини дошкіль-
ного віку "Я у Світі". Отож, реалізація змісту Базового ком-
понента вимагає від дошкільної освіти забезпечення психо-
логічної готовності дітей до навчання в школі, як комплек-
сної характеристики, в якій розкрито рівні розвитку психіч-
них якостей дитини. їх згруповано і розглядають як моти-
ваційний, інтелектуальний, емоційно-вольовий та особис-
тісний компоненти. 

Мотиваційна готовність є наявністю бажання вчитік^я, 
прагнення до суспільно-значуш;ої діяльності, усвідомлення 
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дитиною нової соціальної позиції. Її починають формувати 
в дошкільнят, підтримувати дорослими шляхом ознайом-
лення із школою та її діяльністю, значуш;істю навчальної 
діяльності й підводять до нової соціальної ролі - ролі шко-
ляра . Варто продовжувати цю роботу в першому класі: 
підтримувати наявність бажання вчитися похвалою, ува-
гою до кожного учня та його досягнень не лише навчальних, 
а й особистісних, підкреслювати їхню самостійність, відпо-
відальність, ініціативність, дисциплінованість як школяра. 

Проблема інтелектуальної готовності дітей до школи 
набула особливої актуальності у зв 'язку з реформуванням 
системи освіти, а саме переходу до шкільного навчання, по-
чинаючи з 6 років і визнання дошкільної освіти для 5-річних 
дітей як обов'язкової. 

Сьогодні важливо, як дитина обізнана з навколишнім 
світом, який рівень розвитку її пізнавальної діяльності й 
окремих пізнавальних процесів, які передумови для форму-
вання навчальних дій та умінь. Саме від рівня їхнього роз-
витку залежить успішність засвоєння навчальних матері-
алів і темпи розвитку кожного учня. До передумов нале-
жать: уміння сприйняти навчальне завдання; розвиток до-
вільності; вміння планувати свої дії. Вчитель першоклас-
ників має знати рівень сформованості передумов, навчаль-
них дій кожного і враховувати їх в організації засвоєння 
знань на уроках, використовуючи індивідуальний підхід. 

Емоційно-вольова готовність є вмінням регулювати 
свою поведінку в складних ситуаціях. Діти старшого дошкіль-
ного віку можуть долати труднош;і, швидко працювати, 
адекватно реагувати на оцінку, зауваження, використову-
ючи самооцінку. Варто все ж пам'ятати, ш;о довільність пси-
хічних процесів ш;е не сформована, отож почуття дитини 
переважають над всіма сторонами її психічного життя. Пе-
дагогам обох ланок освіти варто пам'ятати слова Л. Виготсь-
кого про дитину, яка під час переходу від дошкільного до 
шкільного віку стрімко міняється і стає іншою. Це - пере-
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хідний щабель, тобто вже і не дошкільник, і ще не школяр. 
Критичність цього перехідного віку означено "кризою 7 
років". Виходячи з вище сказаного, варто знати симптоми 
кризи, оскільки готовність до школи орієнтує дитину на 
входження у шкільне життя загалом, в усіх його аспектах: 
спілкування, конкуренція, випробування системи цінностей 
тощо. 

Розглядаючи життєву компетентність за нову освітню 
стратегію, що змінює мету навчально-виховного процесу, 
зусилля педагогів слід спрямовувати на створення сприят-
ливих умов для оволодіння дитиною науковими поняттями 
неподільно із мистецтвом життя. Складовою життєвої ком-
петентності є "шкільна компетентність", яка забезпечується 
розвитком допитливості, як основи пізнавальної актив-
ності, інтересу майбутнього школяра до навчання; розвит-
ком комунікативності, тобто вміння спілкуватися з доросли-
ми та однолітками; а також здатністю самостійно розв'язу-
вати творчі завдання та регулювати свою поведінку в склад-
них ситуаціях; формуванням творчості як основного спря-
мування її інтелектуального й особистісного розвитку [89]. 

Початкова школа забезпечує становлення особистості 
шляхом входження дитини в її навчально-виховний процес, 
цілеспрямованого вияву і розвитку її здібностей, формуван-
ня вміння і бажання вчитись, створюючи умови для само-
утвердження в різних видах діяльності. 

До ефективних форм забезпечення означеного аспекта 
наступності відносимо такі: 

1. Збори, семінари, конференції, педагогічні ради з обміну 
досвідом роботи вихователів ДНЗ і вчителів ЗОШ І ступеня; 

2. Взаємовідвідування педагогів і адміністрації закладів 
освіти, спостереження за організацією і керівництвом різни-
ми видами діяльності (ігрова, навчальна, трудова, побуто-
ва) з наступним обговоренням задля обміну досвідом; 

3. Організація спільних дозвіль, вечорів, інших фо|)м 
відпочинкової діяльності тощо; 
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4. Соціально-психологічна характеристика кожної ди-
тини - так зване "портфоліо" і групи загалом, які склада-
ють вихователі старших дошкільників і передають учите-
лям початкових класів. 

1.3. Моделювання наступності освітнього 
простору в системі ДНЗ - ЗОШ І ступеня 

1.3.1. Психологічні механізми моделювання 
наступності освітнього простору в системі 

"ДНЗ - ЗОШ І ступеня" 

У сучасній психолого-педагогічній літературі украй 
мало публікацій, у яких розкрито механізми психологічно-
го супроводу наступності у розвитку дітей у системі їхньої 
безперервної освіти, починаючи із першого щабля - дитя-
чого садка. Здебільшого, у наявних дослідженнях описано 
лише забезпечення наступності, попри те, що означений 
нами аспект порушено вже в теорії й практиці педагогічної 
та психологічної наук. Нами проаналізовано педагогічну 
літературу, в якій описано також особливості наступності в 
освітньому процесі у комплексах "Дитячий садок - школа" 
[2, 39, 40, 88], а також психологічні праці, в яких розгляну-
то різні аспекти діяльності психологічної служби у руслі 
моделі "супровід" [43, 62, 65]. Вважаємо за цінний підхід 
авторів, які зазначають взаємозв'язок між дошкільною ус-
тановою і початковою школою як дидактично значущий і 
наголошують, що здоров'я, інтелектуальний та емоційний 
розвиток все ще не знайшли свого вирішення. Отже, резуль-
тати аналізу сучасних досліджень з проблеми нашого дослі-
дження дозволяють стверджувати про актуальність і своє-
часність вивчення впливу психологічного супроводу не лише 
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на підготовку дітей дошкільного віку до вступу на навчання 
в школі, попередження і профілактику їх дезадаптаційного 
реагування, і, унаслідок, погіршення їхнього здоров'я, пе-
ревантаження в період адаптації до систематичного шкіль-
ного навчання, а й на моделювання освітнього простору [4, 
14, 15]. Надалі, послуговуючись матеріалами вчених і прак-
тиків, а також рекомендаціями Міністерства освіти і науки 
України будемо розглядати наступність між дошкільною і 
початковою ланками навчання дітей за одну із необхідних 
умов їх безперервної освіти, а також і етновиховання в її 
руслі [34, 74]. В означеному нами сенсі наступність це, по-
перше, визначення спільних і специфічних цілей освіти на 
перших етапах та побудова (моделювання) єдиної змістової 
лінії задля забезпечення ефективного поступального розвит-
ку дітей та їхнього успішного переходу на кожен наступний 
ш;абель освіти; по-друге, корелятивний зв'язок і міжкомпо-
нентна узгодженість у діяльності методичної служби в сис-
темі освіти загалом. Для дослідження порушеного нами ас-
пекта розглядаємо значущим трактування змісту поняття 
"наступність" як такого зв 'язку між старим і новим, новим 
і старим, за якого діалектичні протиріччя, які виникають в 
умовах означених зв'язків, вирішуються шляхом організо-
ваної взаємодії в ідповідних компонентів , я к і творять 
освітній простір і ДНЗ, і ЗОШ І ступеня [83, с. 11, 100]. 

Зауважимо, ш;о у трактуваннях розвитку дітей теж 
відсутній єдиний підхід між дошкільним навчальним зак-
ладом і школою. Педагоги, прагнучи отримати якомога 
виш,і й значуш;і результати, зрідка враховують вікові особ-
ливості дітей. А саме - тривалість їх активної уваги, особ-
ливості працездатності, доцільність переключення (мінли-
вості) видів діяльності, інтелектуальну активність, зміну 
провідної діяльності з ігрової на навчальну тош;о. Унаслі-
док виш;е зазначеного, на наш погляд, у пдораз більшої 
кількості дітей зникає бажання вчитися вже до закінчопіія 
першого навчального року в школі. Натомість вихователі 
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готують дітей до його систематичності, і, передбачаючи 
складність змісту шкільної освіти, намагаються максималь-
но "поінформувати" кожного вихованця про специфіку шко-
ли. Відтак, вони фактично зводять мету усієї своєї діяльності 
суто до підготовки дітей до школи, в таких ситуаціях, зде-
більшого, домінує навчання, яке для старшого дошкільни-
ка не є головним, а виявлена педагогом байдужість чи не-
підготовленість майбутніх учнів є чимось іншим, ніж пріо-
ритетом дошкільного вікового періоду. Враховуючи, ш;о 
старший дошкільник і молодший школяр (5-9 років) виріз-
няються спільними закономірностями фізичного, фізіоло-
гічного і психічного розвитку [23, 84, 65], завдання, які вони 
змушені вирішувати, все ж принципово різняться за такого 
підходу до процесів навчання і виховання. Зазвичай, ігрові 
ситуації, в яких здійснюється навчання дошкільників, та 
повноцінна навчальна діяльність, яка вимагає від її учас-
ників уже наявного рівня сформованої працездатності, роз-
витку дотичних навичок, умінь і бажання співпрацювати в 
різних формах і видах її організації утруднює успішну, без-
болісну адаптацію до навчання в школі, зумовлює низьку 
продуктивність інтелектуальної діяльності школярів зага-
лом. Отож, на часі розробка такого освітнього простору, в 
якому діти означеного віку змогли б самореалізуватись. Вва-
жаємо, ш;о об'єднавчою основою для цього може слугувати 
доробок етнокультури у різних формах її носіїв. 

Отож, проблеми співпраці між дитячим садком і почат-
ковою школою, її форми і способи не лише залишаються 
украй актуальними, а й стають ш;ораз гострішими, здебіль-
шого у сучасних умовах перманентного реформування осві-
ти [80]. По-перше, принципові зміни, які відбуваються в її 
системі: ускладнення, оновлення змісту шкільної освіти, 
утвердження її альтернативних форм (гімназії, ліцеї), ди-
ференціація навчальних програм, удосконалення і утвер-
дження інноваційних технологій та ін.; по-друге, домаган-
ня батьків навчати дитину в якомога престижніших закла-
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дах 1 за прогресивними програмами й технологіями в 
освітніх установах найновіших типів. Зазвичай, при цьому 
вони не враховують бажання самої дитини, її психічні і фізіо-
логічні особливості; по-третє, власне психолого-педагогіч-
на готовність учителів початкових класів і вихователів до-
шкільних навчальних закладів до мінливості освітніх тех-
нологій, належного опанування ними. 

Означені аспекти порушеної нами проблеми вкотре уви-
разнюють необхідність і доцільність психологічного супро-
воду процесів наступності у розвитку дітей, особливо уск-
ладнених періодом вступу на навчання у початкову школу. 
Із позиції "супроводу" активними є всі суб'єкти освіти: і пе-
дагог, і дитина, і батьки. Кожен може перебувати на своєму 
рівні досконалості, не підміняючи один одного, а, навпаки 
знаходячи способи взаємодоповнення і взаємозбагачення 
[100]. Ми поділяємо підхід Т. Чиркової ш,одо моделі супро-
воду в системі дошкільної освіти, яка є у діяльності психо-
логічної служби значно продуктивнішою, ніж звичайна ме-
тодична підтримка. 

На наш погляд, діяльність психолога у руслі супроводу 
є особливо перспективною у забезпеченні наступності не 
лише в розвитку дітей, а й у порушеному нами аспекті. Якш;о 
в школі психолог дуже часто вимушений працювати відпо-
відно до моделі "минуле", виправляючи і коригуючи те, що 
вже сформовано, невдало розвинуто, то на етапі переходу із 
дошкільного закладу в початкову школу психолог вибудо-
вує супровід освітнього процесу загалом, і означених нами 
процесів, зокрема, орієнтуючись, здебільшого, на профілак-
тику, на розвиток позитивного, сприятливого і вже започат-
кованого дошкільною освітою [75]. 

Скажімо, Н. Гуткіна і Т. Чиркова [31, 32] зазначають, 
ш,о психологічний супровід школярів необхідно здійснюва-
ти не лише упродовж усього періоду навчання дитини в 
школі, а й в дошкільний період, на етапі переходу дитини з 
дитячого садка в початкову школу. Відповідно, діяльність 
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шкільного психолога ш;одо супроводу на етапі переходу ди-
тини з дошкільного навчального закладу в початкову шко-
лу передбачає вирішення низки уже усталених завдань. По-
перше, аналіз освітнього простору педагогів і вихователів з 
точки зору тих можливостей, які він надає для навчання і 
розвитку дитини, і тих вимог, які він виставляє до психоло-
гічних можливостей і рівня розвитку кожного вихованця; 
по-друге, визначення психологічних критеріїв ефективності 
навчання і розвитку дітей; по-третє, розробку і впроваджен-
ня певних заходів, форм і методів роботи, які розглядають-
ся за умови успішного навчання і розвитку учнів та їхній 
перехід у систему постійної роботи. Остання група завдань 
нам видається особливо продуктивною в організації етно-
виховного простору, який зініціює наступність за всіма ка-
тегоріями (форми, методи, засоби). 

Вирішення вказаних завдань залежить, передусім, від 
того, які зв 'язки у наступності вже існують між дитячим 
садком і школою. Оптимальним нам видається варіант, за 
якого ці освітні установи функціонують як відкриті систе-
ми, усередині яких взаємодіють інформаційні потоки. Такі 
утворення є продуктивним і ш;одо налагодження психологіч-
ної діяльності, оскільки це дозволяє максимально ефектив-
но здійснювати "наскрізний" психологічний супровід у ме-
жах програми безперервної освіти, не лише від "вступу" в 
школу і до "виходу" з неї, а й у дошкільний період. 

Оновлення системи освіти, трансформація багатьох на-
вчальних закладів із загальноосвітніх шкіл у гімназії, ліцеї, 
освітні комплекси, перехід на розвивальне, особистісно-орі-
єнтоване навчання обумовлюють вирішенням різних про-
блем, у тому числі - з реалізацієї безперервної освіти [1, 25, 
104, 109]. Традиційна робота психологів дошкільних зак-
ладів і шкіл, пцо здійснюється в ДНЗ і полягає лише в діагно-
стиці рівня готовності дитини до шкільного навчання, сьо-
годні вже не відповідає запитам комплексного психологіч-
ного супроводу. 
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С. Алієва, М. Бітянова, Л. Парамонова, О. Проскура та 
інші дослідники вказують, що психологічний супровід до-
пускає не лише "погоджену роботу" всіх учасників освітньо-
го простору: психологів, педагогів, вихователів і батьків, а 
й комплексну, системну його організацію [8, 80, 49]. 

З проблем наступності дошкільного навчального закла-
ду і школи описано й психолого-педагогічні механізми цьо-
го процесу. Вагомий внесок у розкриття психолого-педаго-
гічних основ наступності належить ученим у галузі дитячої 
психології та дошкільної педагогіки [9, 28, 33, 42, 52, 58, 
59]. У них розглянуто проблеми підготовки дітей до навчан-
ня в школі й наголошено, ш;о вона не може бути ефективною 
без урахування вимог безперервної освіти, тобто наступності 
між різними ступенями освітнього процесу, і, передусім, між 
дитячим садком і початковою школою. У психолого-педа-
гогічній літературі наступність між дошкільною освітою і 
школою розглядається не як простий зв'язок між дошкіль-
ною і початковою ланками освіти, а як узгоджений, глибо-
кий взаємозв'язок кожного компонента освіти: цілей, завдань 
змісту, методів, прийомів, засобів, форм організації, - ш,о 
забезпечує ефективний гармонійний розвиток кожної дити-
ни на основі урахування її особистісного потенціалу [22]. 

Наступність є загальним законом розвитку, який поля-
гає в тому, ш;о кожен новий ступінь його поступальності без-
посередньо виведений із попереднього і неподільний з ним, 
зберігаючи найцінніше, найпозитивніше із попереднього 
етапу. Скажімо, з точки зору філософії, наступність виріз-
няється зв 'язком між старим і новим у процесі розвитку: 
попередній розвиток зберігає і слугує підґрунтям для вдос-
коналення, подальшого руху вперед на виш;ий ступінь в 
істотно перетвореному (удосконаленому) світі. Стосовно ре-
алізації завдань навчально-виховної роботи з дітьми на-
ступність уможливлює встановлення зв 'язків між тим, ш,о 
досягнуто дитиною на цьому етапі навчання, і подальшим її 
розвитком; удосконаленням того ціннісного, без якого іи!-
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можливий її поступ уперед. Завдяки наступності забезпе-
чується безперервність виховання і навчання, збереження 
позитивного, ш;о накопичено дитиною в попередні роки, 
здійснюється її розвиток на новому етапі дорослішання 
відповідно до її ж потреб й інтересів. Такий підхід, вважає-
мо, можна застосувати за алгоритм діяльності й у поруше-
ному нами аспекті [109]. 

Психологічні механізми наступності (Л. Виготський, 
А. Леонтьєв, Л. Рубінштейн, Л. Божович та ін.) передбача-
ють покладання в основу системи безперервної освіти зако-
номірності поступального розвитку дитини в час переходу 
від однієї освітньої установи до іншої. Ідею безперервної ос-
віти можна зреалізувати лише із урахуванням індивідуаль-
них особливостей кожної дитини. Наступність та налаго-
дження зв'язків між дошкільною освітою і школою тради-
ційно розглядають у трьох аспектах: наступність у змісті осві-
ти, методах навчання і виховання та в змісті предметно-роз-
вивального довкілля (осередку, середовиш,а та ін.). 

Т. Єрахтіна [43] вказує, ш;о для сприятливої соціально-
психологічної адаптації дитини до школи особливого зна-
чення набуває наступність у методах роботи і педагогічного 
спілкування вихователів із учителями дошкільного на-
вчального закладу і початкової школи. Реалізація наступ-
ності є процесом, який умовно поділяється на кілька по-
слідовних етапів. Це: підготовка дітей до навчання в почат-
ковій школі; адаптація до систематичного навчання; соціа-
лізація і навчання в школі з використанням здобутків до-
шкільного періоду розвитку. Спираючись на виш;е зазначе-
не, психологічний аспект наступності передбачає налагод-
ження неподільних взаємозв'язків між етапами розвитку 
дитини дошкільного і молодшого шкільного віку; визначен-
ня вимог до психолого-педагогічних умов забезпечення оп-
тимального рівня розвитку дитини, оволодіння нею систе-
мою знань, умінь, норм і правил поведінки. 
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Розглядаючи наступність у контексті безперервності 
процесу розвитку особистості дитини, а також органі ля ції 
процесу навчання, зорієнтованого на "зону найближчого 
розвитку", вважаємо, що психологічний супровід наступ-
ності слід здійснювати в різних формах психологічної діяль-
ності. Насамперед, супровід повинен ґрунтуватися на віко-
вих й індивідуальних особливостях учнів. Вони виявляють-
ся шляхом медико-психофізіологічної діагностики. Відтак, 
психологічний супровід забезпечує загальну і спеціальну 
підготовку дітей у дитячому садку до шкільного навчання 
та сприяє моделюванню навчального процесу із урахуван-
ням рівня розумового розвитку учнів та їхніх потенційних 
можливостей, а також реалізації здоров'язберігаючих тех-
нологій (психологічні, педагогічні й фізіологічні). Моніто-
ринг стану психічного і фізичного здоров'я школярів роз-
глядаємо за необхідний компонент забезпечення наступ-
ності попередньо налагоджених зв'язків. На нашу думку, це 
і є інформативною функцією психологічного супроводу. Збір 
і аналіз психологічної інформації потрібний, передусім, 
тому, що чимало дітей дошкільного віку вступають у загаль-
ноосвітні школи не з традиційних ДНЗ, а є випускниками 
інноваційних дошкільних освітніх установ різних форм 
власності. 

Таким чином, актуальним завданням психологічного 
супроводу розвитку дитини під час її переходу із ДНЗ у по-
чаткову школу постає отримання даних, на основі яких мож-
на не лише коригувати освітній процес за умови симптомів 
дезадаптації, неуспішності, порушень міжособистісної взає-
модії, а й, знаючи "передісторію" дітей, що перейшли на на-
вчання в школу з різних освітніх закладів, прогнозувати те, 
чому і в яких саме формах найімовірніше може виявитись 
розбіжність між змістом освіти у кожному конкретному 
випадку. 

Результати аналізу теоретичних і практичних матері-
алів порушеної нами проблеми дозволяють виокремити низ-
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ку основних форм психологічного супроводу наступності у 
розвитку дітей, які сьогодні є актуальними, оскільки і ДНЗ, 
і ЗОШ І ступеня функціонують у поліетнічному просторі, 
який увиразнює чимало упущень в освіті попередніх деся-
тиріч. 

І. Екскурсії в школу для дітей дошкільних навчальних 
закладів. Екскурсії проводять методисти ДНЗ і початкової 
школи. їхня мета - ознайомлення дошкільників із навчаль-
ним закладом, із правилами і нормами поведінки школярів. 
Украй зрідка в таких заходах беруть участь психологи ДНЗ 
чи психологічна служба шкіл, оскільки все ще відсутня єди-
на освітня і виховна стратегії дошкільного навчального зак-
ладу і ЗОШ І ступеня, не розроблено "наскрізний" план ро-
боти, який мав би охоплювати не лише діяльність психо-
логів, вихователів і педагогів, а й батьків, які є першочерго-
вими носіями етнокультури й, водночас, основними замов-
никами на освітні послуги. 

Поза сумнівом, позитивним у здійсненні таких екскурсій 
є знайомство дітей зі шкільною обстановкою, правилами в 
школі, як і поведінкою школярів, їхньою взаємодією один з 
одним, роллю педагога. У сучасній освіті, коли варіативність 
шкільного навчання досить розлога, - школа-комплекс, 
гімназія, ліцей та ін., - батьки не завжди можуть забезпечи-
ти відповідне поінформування своєї дитини про те, чому саме 
так влаштована школа, які і чому існують у ній правила і 
норми поведінки. Екскурсії певною мірою можуть заповни-
ти прогалини в етнічних знаннях не лише дошкільників, а й 
дорослих. Участь у таких заходах педагогів початкової шко-
ли значною мірою допомагає вихователям і методистам ДНЗ 
зосередити дошкільників на різниці між позицією вихова-
теля і педагога до дитини. Окрім цього, педагог може зазда-
легідь ознайомитися зі своїми майбутніми учнями, встано-
вити довірчі стосунки з ними тоді, коли вони ще не є пер-
шокласниками і не тривожаться з приводу школи, що є не-
минучим супроводом на етапі вступу до неї. 
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у тому випадку, якщо в екскурсіях братиме участь пси-
холог, у нього є можливість спостерігати за майбутніми уч-
нями і, у подальпіому, використовувати цю інформацію у 
своїй роботі з дітьми-першокласниками. Психолог, взаємо-
діючи з допікільниками до їхнього вступу на навчання до 
ніколи, може закласти основи їх позитивного орієнтування 
на процес навчання і особливо у тих дітей, які ще не готові 
до шкільного навчання. Можливою є й нівелювання ситуа-
тивного страху, тривожності щодо школи. Це перетворює 
всю наступну роботу шкільного психолога у значно ефек-
тивніше русло і пришвидшує адаптацію дітей до навчально-
виховного процесу в звичному для них просторі. 

II. Взаємовідвідування вчителями занять у дитячому 
садку, а вихователями - уроків у школі. До завдань цього 
заходу відносимо педагогічний аналіз уроків і занять, в яко-
му складним компонентом є психологічний аналіз. Здебіль-
шого, це є виключно формальною дидактичною процедурою, 
унаслідок якої психолого-педагогічна корекція методів, 
змісту, форм організації навчання із урахуванням вікових 
й індивідуальних особливостей кожної дитини є недоскона-
лою. Педагогічна і психологічна діяльність, у цьому випад-
ку, є ізольованими, оскільки не є підпорядкованими єдиній 
освітній меті, а саме - супроводу дитини в процесі навчан-
ня. 

Визначенням дошкільного дитинства, як підготовчого 
етапу до шкільного навчання зумовлено широке розповсю-
дження в практиці ДНЗ регламентованої та формальної сис-
теми навчання дітей, за багатьма ознаками схожої із навчан-
ням шкільного типу. Цю проблему аналізують дослідники 
[32, 39, 108] і справедливо критикують із позицій недовиз-
нання самоцінності дошкільного дитинства. Загалом, це 
призвело до іншої, не менш небезпечної ситуації - запере-
чення систематичного, спеціально організованого навчан-
ня, до підміни його грою і т.д. Прагнення підпорядкувати 
гру дітей вирішенню ними складних дидактичних завдань 
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приховує небезпеку руйнування гри, як достовірно і пере-
конливо дитячої самодіяльності із дотичними засобами са-
мовираження рівня розвитку особистості дитини. Вище заз-
начене може зініціювати зниження розвитку довільної уяви, 
саморегуляції, мотиваційної основи, комунікативної, соці-
альної активності, самопізнання, самооцінки. 

Завдання психологічного супроводу педагогічного про-
цесу на межі ДНЗ і школи убачаємо в розробці, апробації, 
впровадженні педагогічних технологій як психологічно об-
ґрунтованих, із урахуванням закономірностей розвитку 
дошкільників і молодших школярів, а також не лише їхніх 
особистісних якостей, а й особливостей педагогів (вихова-
телів). Професійно налагоджена діяльність психолога допо-
може педагогам і вихователям максимально ефективно про-
аналізувати уроки і заняття під час взаємовідвідування, і, в 
подальшому, на наступній екскурсії скоректувати процес 
навчання і тих технологій, які впроваджено у його зміст. 

III. Вплив ігрової діяльності на розвиток пізнавальної 
сфери дітей у початкових школі. Насамперед, це введення 
елементів шкільного навчання в заняття у ДНЗ задля фор-
мування основ навичок навчальної діяльності. У досліджен-
нях цього аспекта увиразнюємо два підходи. Перший - ок-
ремі автори, на основі емпіричних даних стверджують, що 
активне використання ігрової діяльності як засобу для роз-
витку особистості дитини, можливе лише в дошкільних умо-
вах, оскільки, за іншого підходу, спостерігається незрілість, 
інфантильність молодших школярів , зниження темпів 
їхнього навчання; досягнуті результати в процесі засвоєн-
ня знань є значно нижчими, а просування вперед на шляху 
опанування складнішим за пропонований дітям навчальний 
матеріал гальмується. Дослідники другого підходу дотри-
муються іншої точки зору. Вони переконані, що початкова 
школа все ще не враховує сповна той обсяг знань і умінь, 
яким діти оволоділи попередньо, оскільки, розкриття цьо-
го потенціалу можливе лише в тій формі, в як ій його 
сприйняли діти, тобто в грі [25]. 
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Завдання психологічного супроводу вбачаємо в оптимі-
зуванні взаємодій між дитячим садком і школою щодо ви-
користання гри й ігрових прийомів у розвитку дітей. Мо-
виться не про перенесення моделей шкільного навчання на 
дошкільний етап чи ж збереження гри, як провідної діяль-
ності, а про орієнтування на загальну методологію психоло-
го-педагогічного проектування, яку вже представлено і об-
ґрунтовано у технології розвивальної освіти. 

Проте, означені шляхи реалізації і методичного супро-
воду наступності не діятимуть продуктивно без дотримання 
низки умов. На підставі практики нашої роботи до їхнього 
числа відносимо такі: 1) облік стану фізичного і психічного 
здоров'я дітей; 2) співробітництво, партнерські стосунки 
вихователів із педагогами та сім'ями вихованців; 3) профе-
сійний підхід психолога, ш;о припускає одночасність участі 
в навчально-виховному процесі ДНЗ і школи. Розглянемо 
їх деш;о детальніше: 

IV. Облік стану показників фізичного і психічного здо-
ров'я дітей.. Нами було проаналізовано експериментальні 
дані під час вивчення результатів діяльності освітніх уста-
нов типу "дитячий садок - школа" у структурі експеримен-
тальних майданчиків НМЦ "Українська етнопедагогіка і 
народознавство" НАПН України і Прикарпатського націо-
нального університету імені В. Стефаника. У них предмет-
на підготовка дошкільників до школи набула масовості й ре-
алізується в загальноосвітніх школах. Це відчутно шкодить 
здоров'ю дітей, оскільки вони вимушені декілька годин сиді-
ти за партами (у вечірні години), виконуючи нав'язані види 
навчальної роботи, які негативно відбуваються на їхньому 
здоров'ї. Відтак, і методи навчання не є відповідними до віко-
вих і психологічних особливостей дошкільників. Аналогічні 
результати подаємо за даними досліджень Інституту гігієни 
і Науково-дослідного інституту фізіології дітей і підлітків 
спільно з органами МОЗ, в яких зазначено, ш;о стан здоро-
в 'я значної частини дітей шестирічного віку до кінця пер-
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шого навчального року стрімко погіршується: функціо-
нальні зміни нервової системи (підвиш;ена збудливість, не-
вротичні реакції) відмічено у 43% дітей шести років, при-
чому в 30,4% їх діагностовано уперше. 

Раннє предметне навчання дошкільників зумовлює па-
тологію серцево-судинної й ендокринної систем, ранню 
гіпертонію, погіршення зору, опорно-рухового апарату, 
шлунково-кишкового тракту, а також негативні емоційні ре-
агування на школу загалом. Оскільки фізичне здоров'я дітей 
неподільне з їхнім психічним здоров'ям, з їхнім емоційним 
благополуччям, то шляхи досягнення фізичного і психіч-
ного здоров'я дитини не зводяться лише до вузькопедагогіч-
них засобів фізичного виховання і медичних заходів. Вони 
пронизують усю організацію життя дітей у дитячій установі, 
організацію їхнього предметного і соціального середовиш,а, 
режим різних видів дитячої діяльності, облік їхніх вікових 
й індивідуальних особливостей. Відсутність систематичної 
взаємодії психолога із лікарями, фізіологами, вчителями 
фізичної культури зумовлює нівелювання проблеми по-
гіршення фізичного і, унаслідок цього, психічного здоров'я 
дітей. 

V. Співпраця вихователів і педагогів із сім'ями вихо-
ванців ДНЗ й учнями ЗОШІ ступеня. Подібне співробітниц-
тво обумовлює досягнення високого рівня загального роз-
витку дитини. Воно передбачає погодженість у діях психо-
логів, педагогів, працівників ДНЗ і сім'ї. Робота психолога 
з батьками ш;одо забезпечення психологічних умов для роз-
витку дітей вибудовується паритетно на просвітницькій, 
профілактичній, консультативній діяльності. Особливе 
місце у ній посідає навчання батьків, як педагогів, тобто 
кваліфікованому контролі за розвитком дитини [100]. 

Все найкраще від сім'ї (любов, турбота, міжособистісне 
спілкування), дитячий садок і початкова школа поступово 
перетворюють у свої надбання, і, навпаки, усе хороше, що 
придбає дитина в дитячому садку і в школі (самостійність. 
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організованість, зацікавлення знаннями), повинно продов-
жуватись у сім'ї. Лише за такого підходу виховання і навчан-
ня дітей у ДНЗ й їхня підготовка до школи набудуть випдої 
якості, подолають прірву між сім'єю, дитячим садком і шко-
лою, які є серйозними перешкодами для забезпечення гар-
монійного розвитку кожної дитини. 

VI. Професійність психолога. Ця позиція передбачає 
його участь у навчально-виховному процесі ДНЗ і школи. 
Пріоритетні позиції психолога під час вирішення проблем 
дошкільної й початкової шкільної освіти в руслі психологіч-
ного супроводу діяльності подаємо за таким алгоритмом: -
сприяння психолога в реалізації наступності у системі 
"ДНЗ - школа" є неухильною умовою досягнення очікува-
них результатів. Далі у моделі "супровід" якомога ширше 
використовуються засоби вивчення особи дитини і участь у 
розробці індивідуалізованих програм її навчання і вихован-
ня; обов'язкова участь психолога у моделюванні й створенні 
умов для повноцінного особистісного розвитку дітей у до-
шкільний і початковий шкільний період шляхом упрова-
дження засобів просвітницької, профілактичної, діагностич-
ної, розвивальної діяльності; у тих випадках, коли психолог 
здійснює свій супровід лише в дошкільному закладі чи лише 
в школі, на нашу думку, не відбуватиметься інтегрування 
його професійних дій. Отже, безперервність у вихованні й 
навчанні дітей не забезпечуватиметься, оскільки відсутня 
безперервність психологічної діяльності. 

Показником ефективності психологічного супроводу 
наступності в системі ДНЗ - школа можемо розглядати на-
явність єдиної психолого-педагогічної програми виховання 
і навчання дітей дошкільного і молодшого шкільного віку. 
Саме вона спрямована на забезпечення безперервності і по-
ступальності розвитку особистості дитини. Одночасну 
участь психолога в освітньому процесі дитячого садка і шко-
ли, зумовлює психологічний аналіз єдиної вертикально ви-
будованої програми, яка повинна враховувати поступовість 
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ускладнення навчального матеріалу, цілей, завдань, змісту 
виховання і навчання дітей дошкільного і молодшого 
шкільного віку. 

Побудова і узгодження загальної системи планування, 
іцо забезпечує різноманітність змістовної діяльності дітей 
дошкільного і молодшого шкільного віку також передбачає 
одночасну участь психолога в освітньому просторі ДНЗ і 
школи. В цьому випадку психолог здійснює порівняльний 
аналіз роботи дитячого садка і початкової школи; вивчає і 
аналізує перспективні, календарно-тематичні плани робо-
ти з огляду на їх наступність у психологічному аспекті. 

Отже, утруднення в організації ефективного переходу 
дітей з дошкільного освітнього простору в початкову школу 
обумовлюють доцільність розробки форм і способів психо-
логічного супроводу, в сучасній практиці освіти уже наявні 
певні механізми наступності між дитячим садком і почат-
ковою школою, які передбачають і спираються на наступ-
не. Це: використання даних про вікові особливості дітей; 
підвиїцення психологічної грамотності й компетентності 
педагогів та вихователів; синтез освітніх програм й інших 
форм супроводу задля успішного здійснення наступності. 
Практика реалізації психологічного супроводу наступності 
між дошкільною установою і початковою школою в означе-
ному нами аспекті дозволяє виокремити низку умов. їхнє 
дотримання забезпечує очікувану результативність цього 
процесу. 

1. У реалізації системи психологічного супроводу окре-
мо психологом дитячого садка і окремо шкільним психоло-
гом доцільно прогнозувати можливі розбіжності. Пере-
дусім, вони виникатимуть унаслідок неспівпадіння змісту 
освітніх траєкторій дошкільного навчального закладу і по-
чаткової школи. 

2. Різноманіття шкільних варіантів навчання передба-
чає й спирається на дотичну різноманітну підготовку дітей 
до навчання у них і, відповідно, й інший психологічний суп-
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ровід. Чим варіативнішими є освітні простори дошкільного 
і шкільного дитинства, тим актуальнішими стають пробле-
ми забезпечення наступності між ними. 

3. Традиційний перехід дитини зі звичайного дитячого 
садка в звичайну школу (практика минулих десятиріч XX ст.). 
Сьогодні ж ситуацію кардинально змінено. Різні, й водно-
час стійкі характерні ознаки сучасної освіти дітей, її виз-
нання в соціумі, наявність освітніх програм і моделей, ш;о 
спрямовані не лише на освітній процес, а й на увесь спосіб 
життя дітей у дитячих садках і школах різного типу, оче-
видно, змінюють методологію психологічного супроводу: він 
буде максимально успішним лише за такого підходу, якш;о 
буде створено єдину систему діяльності психолога (на етапі 
дошкільної підготовки дітей) і його колег на початковому 
етапі навчання в школі - ЗОШ І ступеня. 

1.3.2. Психологічний супровід освітнього 
простору в навчальних закладах 

нового типу 

В останні роки увагу працівників освіти ш;ораз частіше 
привертають ідеї ш;одо нововведень у навчанні. Саме ними 
вони обумовлюють можливі принципові зміни в школі, в 
усіх концепціях перебудови системи освіти актуалізовано 
на підвип];енні уваги до дитини, як до особистості. Відповід-
но до нового погляду на навчання з 'явилися й нові типи 
освітніх установ - "Ліцей", "Коледж", "Гімназія", "Школа-
комплекс", "Авторська школа" і т.д. У них значно ширшим 
є спектр реалізації освітніх розвивальних технологій, чи-
мало вчителів почали працювати за індивідуальними, ав-
торськими навчальними планами і програмами. У публіка-
ціях останніх десятиріч XX і початку XXI сторіччя у науко-
вих роботах автори розглядають теоретичні й практичмі 
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аспекти функціонування освітніх установ нового типу, а та-
кож особливості діяльності їхніх психологічних служб, у 
проаналізованих нами роботах [31, 33, 42] школи розгля-
даються за установи, в основу діяльності яких покладено 
ідею усебічного розвитку особистості учня. 

А. Федосєєва, вивчаючи психічний стан молодших шко-
лярів на заняттях у традиційному й інноваційному стилях, 
а також з т. з. розвивального навчання вказує, що недопра-
цюваннями традиційної системи, яка не забезпечувала мож-
ливий і необхідний рівні загального розвитку усіх учнів, зу-
мовлено розробку нових альтернативних систем розвиваль-
ного навчання, педагогічних новоуведень тош;о [104]. 

Процес новоуведень (за М. Поташником) є комплексною 
діяльністю задля розробки й їхнього використання (нові ідеї, 
підходи, загальноосвітні програми, технології навчання), 
ш;о дозволяють на винному рівні ефективності вирішувати 
освітні завдання. Автор послуговується поняттям "іннова-
ція" для визначення різних педагогічних і освітніх новоуве-
день. М. Поташник наголошує, ш;о поняття "інновація" 
може бути застосоване для опису будь-яких знаних раніше 
чи ШІЄ не зреалізованих освітніх ідей, тенденцій, підходів, 
технологій і, відповідно, для опису шкіл нового типу. 

Інноваційний підхід до навчального процесу, який ціле-
покладають на розвиток можливостей кожного учня опано-
вувати новими знаннями на основі цілеспрямованого фор-
мування творчого і критичного мислення, досвіду й інстру-
ментарію навчально-дослідницької діяльності, рольового й 
імітаційного моделювання допускає зміни і у діяльності пси-
хологічної служби школи. 

Мету роботи психологи спрямовують не лише на забез-
печення навчально-виховного процесу, а, насамперед, на 
комплексний психологічний супровід дитини упродовж усьо-
го її навчання. Відтак, систему професійної діяльності спря-
мовано на створення психолого-педагогічних, соціально-
психологічних умов для успішного навчання кожного вихо-
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ванця. По цьому, як необхідні враховують відмінності інно-
ваційного освітнього простору із традиційним навчальним 
процесом. Освітні установи інноваційного типу зорієнтовані 
не лише на формування певного типу особистості, а на роз-
виток природної індивідуальності кожної дитини, її твор-
чих здібностей, загальноосвітньої підготовки, професійно-
го самовизначення і соціальної адаптованості до нових умов 
життя . 

Нин і , коли в систему дошкільного й початкового 
шкільного навчання внесено цілу низку різноманітних но-
воуведень, необхідно врахувати, що вони чинять різний 
вплив на формування особистості. Окремі освітні установи 
вирізняються гуманістичною й особистісно-орієнтованою 
спрямованістю, унаслідок чого знання, уміння й навички 
трансформуються з мети навчання в засіб розвитку пізна-
вальних і особистісних якостей дитини. Інноваційний 
освітній простір зумовлює незвичну систему вимог, інший 
вимір інтелектуальної та особистісної самостійності, ініціа-
тивності, ініціює інший стиль педагогічних взаємодій і т.д. 
Природно, щ;о адаптація й наступна успішність навчання 
дитини - вихованця дитячого садка, який реалізує розви-
вальні програми, різниться специфікою перебігу означених 
процесів: якш,о дитина прийде на навчання в перший клас у 
традиційній школі чи в тій, яка діє за системою розвиваль-
ного навчання (скажімо, незвична для дитини система М. Мон-
тесорі). 

Перехід до розвивального навчання і р ізних типів 
освітніх установ, вимагає від педагогів усвідомленого розу-
міння психологічних закономірностей і особливостей роз-
витку школярів, на які вони спиратимуться у проектуванні 
своєї роботи і, передусім, при створенні авторських навчаль-
них програм і освітніх технологій [79, 107]. Аналогічну ви-
могу повинні виконувати і ш;одо дошкільної підготовки дітей 
в дитячому садку. Загалом, вона передбачає опанування ви-
хователями і вчителями відповідною психологічною гра-
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мотністю і компетентністю. Відтак, мету навчального про-
цесу спрямовано не просто на досягнення певного рівня 
знань і умінь, а, ш;онайменше, створення умов задля забез-
печення відповідного розвитку психічних особливостей 
дітей [108]. Як бачимо, це співпадає із узагальненою метою 
усієї системи комплексного психологічного супроводу роз-
витку дітей. 

Для здійснення означеної мети, учителеві і психологові 
необхідно враховувати, ш;о першокласники вже мають 
досвід перебування в дошкільних освітніх закладах і в яких 
реалізувались різні технології навчання й виховання. Для 
усунення негативних проявів в адаптаційному періоді на-
вчання, проблеми неуспішності, зниження мотивації, ба-
жання вчитися й інші, ш;о виникають на початковому етапі 
навчання, система психологічного супроводу є вкрай потріб-
ною, адже саме вона бере до уваги тип школи і особливості 
дошкільної програми підготовки дітей. 

В системі психологічного супроводу, яку реалізують в 
освітніх закладах різного типу, попри те, ш;о вона матиме 
свою специфіку в кожній школі, все ж можна виокремити й 
загальні особливості, ш;о різнять нетрадиційну школу від 
традиційної, загальноосвітньої. Основою для порівняння 
може слугувати взаємодія учня із учителем, і зміни, які 
відбуваються в процесі навчання. Скажімо, якш;о в тра-
диційній системі навчання метою освітнього процесу, заз-
вичай, є засвоєння знань, умінь і навичок учнем (суб'єкт на-
вчання), у руслі розвивального навчання метою є забезпе-
чення розвитку учня (суб'єкт навчання). 

Найважливіші умови для досягнення прикінцевої мети 
навчання в традиційній системі вбачаємо в тому, ш;о основу 
змісту шкільного навчання повинні визначати способи вирі-
шення певних завдань, які вимагають сукупності правил, 
ш;о регламентують кожен із означених способів. У розви-
вальному навчанні основу його змісту творить система нау-
кових понять, яка, власне, й визначає принципи побудови 
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способів вирішення завдань. Аналогічні відмінності визна-
чено за дослідженнями А. Федосєєвої [ 104] у методах навчан-
ня й типі навчальної активності. Тип взаємодії учителя із 
учнями теж вирізняється яскраво вираженими відміннос-
тями. У традиційній системі навчання увиразнюється роз-
поділ функцій управління і виконання, особливості сто-
сунків (здебільшого визначається за системою "керівницт-
во - підпорядкування"), коли учитель веде до мети, а учні -
йдуть за ним. Розвивальна система навчання вирізняється 
спільно-розподільною діяльністю, діловою співпрацею на 
уроці. Роль учня полягає не в точності виконання, а в яко-
мога повнішій реалізації створених учителем передумов для 
здійснення пошуку. Учитель по цьому не веде учня за собою, 
а допомагає йому визначити чергову мету і відшукати опти-
мальний шлях її досягнення. 

Наявність означених розходжень між традиційним і 
розвивальним освітнім простором визначає й наявність 
різних психологічних чинників навчально-виховного про-
цесу. 

Подаємо схематичне зображення зіставного аналізу тра-
диційної та розвивальної освітніх систем. 

Відтак, психологічними характеристиками навчально-
виховного процесу є такі: форма взаємодії учнів у навчаль-
ному процесі; розвиток здібностей дітей; формування свідо-
мості, як механізму регулювання поведінки, і, відповідно, 
усієї пізнавальної активності дітей. 

Як бачимо, основні відмінності між традиційною і роз-
вивальною системами навчання можна узагальнити таким 
чином: у традиційній системі прикінцевий результат - це 
відповідність знань учнів до запрограмованих стандартів 
(виявляють опитуванням, іспитом, здатністю дитини діяти 
за зразком); у розвивальному навчанні - відповідність до 
заданого виш;ого рівня розумового розвитку (здатність вчи-
тися,переносити самостійно отримані знання в нові ситуації, 
саморозуміння і самовдосконалення). 
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Відповідно до різних запитів у різних освітніх просто-
рах, підготовка дітей у дошкільних установах теж повинна 
різнитися. Система дошкільної освіти повинна зважати, 
передусім, на специфіку освітньої установи, до якої вона 
готує майбутніх першокласників; різнитись повинен і пси-
хологічний супровід розвитку дітей, попри наявність дея-
ких загальних рис схожості в розвивальному освітньому 
середовиш;і із помітними відмінностями, які визначені ос-
вітньою концепцією і типом школи. 

1.3.3. Форми і умови психологічного 
супроводу наступності в освіті дітей дошкільного — 

молодшого шкільного віку 
Система роботи ш;одо психологічного супроводу розвит-

ку дітей у період походу з дитячого садка в початкову школу 
зумовлює реалізацію єдиної лінії їхнього розвитку на ета-
пах дошкільного і початкового шкільного дитинства. Вона 
надає освітньому процесу цілісності, послідовності й перс-
пективності. 

Супровід наступності розвитку дітей під час переходу із 
дошкільного навчального закладу в гімназію варто реалізу-
вати за такими основними формами. Це: 1) екскурсії в гімна-
зію для дітей - випускників дитячих садків; 2) взаємовідві-
дування учителями занять у дитячому садку, а вихователя-
ми - уроків у школі; 3) організація гри у початковій школі, 
як засобу розвитку пізнавальної діяльності й інтегрування 
елементів шкільного навчання в заняття у дитячому садку з 
метою формування навичок навчальної діяльності. 

Розглянемо детальніше наведені виш;е форми психоло-
гічного супроводу і умови їхньої ефективної реалізації в ос-
вітньому просторі етнічного спрямування. 

Екскурсії дошкільників у гімназію. Проведення для ви-
пускників дитячого садка екскурсій і прогулянок у школу 
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здійснюється не лише задля ознайомлення майбутніх пер-
шокласників з приміп];енням гімназії, з її статусом, а й із май-
бутнім учителем. Дошкільники, уперше зустрічаючись з учи-
телем у ситуації вільного спілкування, не відчувають почут-
тя тривожності й страху, якими неминуче супроводжується 
їхній вступ до школи і у перші дні шкільних занять. На-
томість, учителі можуть ознайомитися з майбутніми пер-
шокласниками, побачити їх у нерегламентованій діяльності. 

Такі екскурсії корисні для дошкільників ш,е й тим, ш;о 
дозволяють їм заздалегідь побачити реальні ситуаці ї 
шкільного життя і взаємодії в діаді "учитель-учень". Дітям 
старшого дошкільного віку не завжди є зрозумілими особ-
ливості та відмінності у спілкуванні в діадах "вихователь-
дитина" і "учитель-учень". Відвідування школи умож-
ливлюють огляд і оцінку наявної різниці у взаємодії. Надалі, 
в початковий період навчання, у першокласників виникає 
значно менше утруднень в адаптації. Роль психолога в орга-
нізації і проведенні екскурсій полягає в поясненні дошкіль-
никам мети відвідування гімназії. У тому випадку, якш;о у 
дітей залишаються запитання без відповідей і сумніви, по-
чуття тривожності, екскурсія може мати і негативні на-
слідки. Отож, завдання психолога полягає в організації по-
передньої роз'яснювальної бесіди з дітьми ш;е в дитячому 
садку. 

Відвідування школи традиційно використовують як оз-
найомлювальні екскурсії для дітей-дошкільників. Відповід-
но до системи роботи ш;одо психологічного супроводу наступ-
ності, пропонуємо скласти алгоритм (програму) відвідуван-
ня гімназії дітьми дошкільного віку і організувати їхнє 
спілкування з молодшими школярами під час таких відвіду-
вань. Така форма взаємодії, поза сумнівом, позитивно впли-
ватиме на ефективність адаптації першокласників до умов 
гімназичного навчання у майбутньому, знижуватиме три-
вожність у початковий період їхнього навчання, підвиш;у-
ватиме упевненість у своїх силах. 
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з цією метою психолог організовує й інсценування 
шкільного життя за участю дітей старшого дошкільного 
віку, під час відвідування ними гімназії. Зміст сценок укла-
дають дошкільники самостійно. Це є не лише профілактич-
ним заходом, а й діагностичним, оскільки уможливлює пси-
хологові й вихователеві вияв уявлень дітей про школу і їхні 
очікування. Окрім цього, можливе залучення батьків і до 
участі в аналогічних мініспектаклях. 

Загальновідомо, ш;о дитяча психіка сенситивна до такої 
емоціональної дії, якою є мініспектакль, оскільки він впли-
ває на емоційну сферу, вольове регулювання, мислення, 
сприйняття, пам'ять тош;о. Зазвичай, вплив інсценування 
ситуацій шкільної взаємодії на дитину дуже різнобічний: 
співпереживання сценічним образам формує моральні ос-
нови особи, а роздуми над подіями, ш;о відбуваються "в 
гімназії", тренують мислення і пам'ять, збагачують їх логі-
кою, здатністю до аналізу й синтезу інформації. 

Така постановка є прекрасною школою дитячого і бать-
ківського взаєморозуміння. Участь самих дошкільників у 
мініспектаклях із його подальшим обговоренням, спільно з 
вихователем і батьками стимулюють формування позитив-
ної моральної позиції майбутнього гімназиста. Дорослим 
надається можливість з'ясувати ставлення дитини до шко-
ли, її погляди, перебіг процесу становлення особистості й 
формування психосоціальної зрілості. Дошкільники актив-
но виявляють свої почуття і думки, однак не завжди вміють 
їх охарактеризувати і сформулювати правильний висновок. 
У таких ситуаціях є потрібною професійна участь психолога. 

У такому спілкуванні відбувається взаємообмін і взає-
мозбагачення: дитина набуває упевненості в собі, додатко-
вого життєвого досвіду, а психолог - інформацію про психо-
логічні особливості дитини. Таким чином, збіг ідеального 
образу гімназії і реальної ситуації значно підвиш;ується. 

У цьому випадку, відвідування дошкільниками гімназії 
відбувається не лише для набуття ними інформації iif)o 
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гімназичні умови навчання, а й з метою налагодження без-
посередньої їхньої взаємодії із молодшими школярами, а 
також вихователів із педагогами гімназії. Для вирішення 
цього завдання слід організовувати участь старших дошкіль-
ників у проведенні "Дня знань" для першокласників. Цей 
психолого-педагогічний захід об'єднує дітей із дорослими і 
під час його підготовки, і, власне, під час його проведення. 
Дошкільники читають вірші, демонструють різні сценки з 
життя дитячого садка і своєю творчістю увиразнюють різни-
цю в соціальних позиціях: "школяр" і "дошкільник". Пер-
шокласники, натомість, ілюструють етюди з життя школи, 
які вони підготували на основі уже наявних знань. Це знач-
но полегшує сприйняття дітьми позиції "учень", оскільки у 
формі, ш;о театралізується, представлено існуючу різницю 
між соціальними ролями. 

З тією ж метою першокласників запрошують до участі в 
святкуванні "Останнього дзвінка" в дитячому садку. Про-
вчившись цілий рік у школі, діти мають можливість розпо-
вісти про особливості гімназичного життя випускникам ди-
тячого садка. Інформація , одержана практично від од-
нолітків, дошкільникам зрозуміліша й емоційно значуш;а 
проти тієї, яку вони одержують від батьків або вихователів. 
Таку форму співробітництва вже доведено як ефективний 
метод організації наступності у зв 'язках між двома східця-
ми у розвитку дітей - дошкільним дитинством і початковим 
етапом їхнього навчання. 

Організація і проведення екскурсій у гімназію для до-
шкільників створює передумови для їх успішної адаптації до 
навчання. Ми ж розглядаємо адаптацію з точки зору відпо-
відності діагностичних даних конкретної дитини системі 
психолого-педагогічних вимог до поведінки, інтелектуаль-
ного і особистісного розвитку першокласників. За всіма ос-
новними для цього віку параметрами статусу першоклас-
ника, результати обстеження варто порівнювати зі змістом 
конкретних вимог до дітей. їхня кореляція є свідченням 

89 



адаптованості дитини, а часткові невідповідності слід роз-
глядати за потенційну дезадаптацію та її часткову неприс-
тосованість, відтак, значні невідповідності є фактом деза-
даптації. 

Психолог у період адаптації першокласників співпрацює 
із педагогами та батьками у формі виступів на батьківських 
зборах, консультацій із питань адаптації першокласників. 
Дитина, яка вступила на навчання в перший клас, не завж-
ди вирізняється достатнім набором особистісних, вольових 
й інтелектуальних особливостей, які б сприяли її легкій і 
швидкій адаптації до соціальної ситуації, яка не лише зміни-
лася, а й зумовлює прийняття нової соціальної ролі - "учень" 
і, відповідно, покладає на неї відповідальність за її виконан-
ня. Попри найефективнішу підготовку до школи в умовах 
дошкільного навчального закладу, першокласникові не зав-
жди вдається без участі батьків і педагогів успішно викону-
вати завдання, які постають перед ним. 

Очевидно, іцо вирішувати завдання адаптації шляхом її 
прогнозування і випередження можливих упуіцень завжди 
раціональніше й ефективніше, аніж виправляти й усувати 
можливі помилки чи мало очікувані упуш;ення. І в цьому 
випадку особливого значення набуває робота психолога на 
етапі активної підготовки до школи, тобто з дітьми старшо-
го дошкільного віку. До взаємодії із психологом залучають-
ся не лише діти й їхні батьки, а й вихователі дитячого садка, 
методист, адміністрація. 

Для такої співпраці із дитячим садком обов'язковим є 
зворотний зв'язок. Із його допомогою надходить інформація 
про особливості адаптації першокласників, про можливі фак-
тори деадаптації тоїцо. Дошкільна установа, натомість, ко-
ректує свою систему роботи задля оптимізації підготовки 
дітей до успішної адаптації. Першокласники розраховують 
на допомогу дорослих під час вирішення адаптаційних про-
блем і по цьому, зауважимо, такими дорослими можуть бути 
не лише батьки, а й педагоги. Дорослі повинні надавати допо-
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могу дітям в єдиній взаємодії. Лише за такого підходу допо-
мога може бути продуктивною й дасть очікувані результати. 

Водночас, актуалізувати проблеми адаптації і вирішу-
вати їх тоді, коли вони вже виникли недоцільно і малоефек-
тивно. Набагато важливіше запобігти їхньому виникненню, 
намагаючись уникнути чи випередити проблеми, пришвид-
шити їхнє усунення й гармоніювати адаптаційний період для 
першокласників. За нашого підходу, важливою є організа-
ція різних за змістом екскурсій у школу для дошкільників, 
їхня участь у святах й інших формах. Все ж, головним зав-
данням вихователів і надалі залишається підготовка май-
бутніх школярів до умов систематичного навчання. 

Мету своєї діяльності психолог покладає на координа-
цію роботи вихованців і педагогів, спираючись на результа-
ти психодіагностичного обстеження дітей у системі взає-
модії дитячого садка і школи (гімназія і т. д.). Результати 
аналізу одержаних даних дозволяють психологові не лише 
розробити систему розвивальних заходів, а й спрогнозува-
ти шляхи їхнього проходження для кожної дитини. 

Отож, відвідування дітьми старшого дошкільного віку 
ЗОШ І ступеня, впливає на їхній особистісний розвиток, 
надає їм упевненості в своїх можливостях, нівелює три-
вожність, зумовлену вступом у новий навчальний заклад — 
школу, а також ознайомлює першокласників із правилами 
й нормами поведінки та спілкування в школі. Така форма 
взаємодії між дошкільним навчальним закладом і початко-
вою школою найефективніша у тому випадку, коли відвіду-
вання організовані не у формі разових екскурсій або цільо-
вих прогулянок у школу, а згідно певної програми. Її реалі-
зують упродовж усього періоду підготовки до школи й спря-
мовують на організацію взаємодії дошкільників із молод-
шими школярами в умовах вільного спілкування. Викорис-
тання постановок, театралізованих дійств залучає батьків 
на засадах паритетності до участі в процесі навчання, вихо-
вання і розвитку дітей. 
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Взаємовідвідування учителями занять у дитячому сад-
ку та вихователями - уроків у школі. Цією формою психо-
логічного супроводу передбачено активну участь психолога 
у процесі взаємного відвідування із наступним аналізом і 
обговоренням уроків та занять. У ситуаціях, коли це не фор-
мальні заходи, і вони переслідують мету щодо створення 
максимально комфортних умов для навчання і розвитку 
дитини - психологічна і педагогічна функції не є ізольова-
ними і підпорядковуються досягненню означеної мети. 

Головними завданнями цієї форми психологічного суп-
роводу є психолого-педагогічний аналіз уроків і занять. Він 
дозволяє вихователям дати об'єктивну оцінку своєї підго-
товчої роботи, спрогнозувати її недоліки і позитив, на-
томість педагоги гімназії можуть виявити особливості підго-
товки дітей до умов навчання. У процесі взаємодії з вихова-
телями і педагогами психолог одержує інформацію про 
рівень їхньої психологічної підготовленості й компетент-
ності, які є основою підготовки постійно діючого навчаль-
ного чи методичного семінару, його тематику визначають 
старший вихователь спільно з вихователями, психолог. 

Роль психолога полягає у наданні допомоги щодо озна-
чення рівня узгодженості змісту освітніх програм дитячого 
садка із аналогічними для початкового змісту ступеня 
шкільної освіти. Скажімо, "Центр раннього інтелектуаль-
ного розвитку дитини" використовує у роботі з дітьми й ав-
торські програми, а з учнями молодших класів - аналогіч-
но нормативні та авторські згідно профілю школи чи класу. 

Все ж залишається дискусійним питання про відповід-
ність змісту програм дошкільної освіти до різних розвиваль-
них систем шкільного навчання. Проте ДНЗ й учителі по-
чаткової школи мали б ретельніше й спільно визначати 
єдину стратегію навчання і розвитку дітей. Відтак, у на-
вчально-виховному процесі не виникали б різні утруднен-
ня, не потерпала б від навантаження емоційна й інтелекту-
альна сфери учнів. У цьому просторі слід було б послугову-
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ватись й створеним єдиним термінологічним апаратом. У 
цьому випадку наступність реалізується найуспішніше, ос-
кільки діти, які прийшли з дитячого садка, оперують ана-
логічними поняттями, що й шкільні педагоги. Швидка і без-
болісна адаптація першокласників до навчання в школі, їхнє 
пристосування до організаційних форм навчання є резуль-
татом створення єдиного освітнього простору дитячого сад-
ка і початкової школи. 

Описана вище форма супроводу допускає збір і аналіз 
інформації про педагогічні форми, методи і технології на-
вчання в дитячому садку і початковій школі, її зіставлення 
з показниками рівня розвитку дітей, особливостями їх ро-
зумової й особистісної сфер, підготовленості до навчання в 
школі. Зміст діяльності психолога включає й створення пси-
хологічної системи інформаційно-методичного забезпечен-
ня педагогів з питань дошкільної, а вихователів ДНЗ - по-
чаткової освіти. 

Психолог організовує участь вихователів і учителів у 
семінарах-практикумах, круглих столах, ділових іграх із 
питань вивчення освітніх програм дитячого садка і почат-
кової школи. Таке співробітництво дозволяє психологові 
ознайомити педагогів зі специфікою планування навчаль-
но-виховної роботи в дошкільній установі, а вихователів -
із тематичними планами уроків у першому класі початко-
вої школи. Координуючу роль психолог реалізує в прове-
денні інформаційно-консультативної роботи з педагогами 
дитячого садка і початкового ступеня освіти в школі 
(гімназії та ін.). Пріоритетними у консультуванні є пробле-
ми психологічної специфіки наступності педагогічних тех-
нологій і методик розвитку й навчання дітей дошкільного і 
молодшого шкільного віку. 

Гнучкість і рухливість навчальних планів і програм, які 
є необхідними в реалізації наступності в навчанні й розвит-
ку, здійснюються за допомогою коригування освітнього 
процесу в дитячому садку і школі (встановлення певної 
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ієрархії в повідомленні навчального матеріалу; раціональ-
ний розподіл часу на засвоєння кожної теми і т.д.)- Проте, 
зауважимо, що основу вище зазначеного творить інформа-
ція психолога про темпи, специфіку навчальної діяльності 
дітей, тип їх вищої нервової діяльності і темперамент кож-
ної дитини. Вивчення інтересів кожного вихованця і батьків-
ських запитів, співвідношення між рівнем домагань батьків 
і можливостями дітей дозволяє педагогам і вихователям, за 
умови сприяння психолога, максимально ефективно реалі-
зувати індивідуальну лінію розвитку кожної дитини. 

Психолог аналізує програми в дитячому садку і в школі, 
вивчає технології навчання, що слугує основою для створен-
ня оптимальних умов в освітньому просторі. У випадках, 
коли в освітній програмі коректно враховані психологічні 
критерії, передбачені можливості індивідуального опану-
вання її змістом, беруться до уваги фізіологічні особливості 
віку, її ефективність значно зростає. Необхідність такої про-
фесійної діяльності психолога зумовлено тією обставиною, 
що в індивідуальних програмах, за якими працює чимала 
кількість ДПЗ із старшими дошкільниками, ґрунтовно ви-
писано зміст про довкілля, його предметне і природне на-
повнення, однак украй бідно про самих себе і світ інших 
людей. Практично аналогічна ситуація характеризує і по-
чаткове навчання. Чимало шкільних утруднень (адаптація, 
міжособистісне спілкування) можуть бути значною мірою 
унеможливлені, якщо дитина буде поінформована належ-
ним чином про національні та етнографічні особливості 
міжособистісних відносин, які допускають чимало оригі-
нальних, однак призабутих прийомів і засобів. 

У зв'язку з вище зазначеним, психолог проводить екс-
пертизу нових авторських програм й інноваційних експе-
риментів, дає оцінку їхньої доцільності та визначає психо-
логічні й медико-фізіологічні умови, які забезпечують ефек-
тивність інноваційних процесів. Таку роботу можна продук-
тивно здійснювати лише за умови взаємодії з лікарями і учи-
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телями фізичної культури, що вкотре наголошує на необхід-
ності комплексного психологічного супроводу дітей в освіт-
ньому просторі. 

Окрім цього, при взаємовідвідуванні учителями почат-
кової школи (спільно з психологом) занять у дитячому сад-
ку, відбувається знайомство із майбутніми учнями під час 
спостереження за їхньою діяльністю й поведінкою на занят-
тях й у виховних заходах. Присутність психолога забезпе-
чує можливість повнішого ознайомлення учителя з індиві-
дуальними особливостями кожної дитини, оскільки в про-
цесі спостереження учителя за дітьми психолог знайомить 
його зі своєю, психологічною інформацією. Це творить 
цілісну картину особливостей особистості дитини, інколи 
таку, що різниться у разі, коли педагог спочатку спостері-
гає за дитиною, а, згодом, відтерміновано, психолог надає 
результати свого дослідження. 

Таким чином, взаємовідвідування уроків у школі й за-
нять у дошкільному закладі є ефективним не лише з педаго-
гічних позицій. У цій формі супровідної діяльності вміщено 
психологічний потенціал налагодження конструктивного 
спілкування вихователів із учителями й їхня професійна 
взаємодія з психологом. 

Організація гри в початковій школі як засіб розвитку 
пізнавальної діяльності й уведення елементів шкільного 
навчання в заняття зі старшими дошкільниками в дитя-
чому садку з метою етнопедагогізації навчальної діяль-
ності. Ця форма психологічного супроводу наступності на 
уроках у школі, реалізується унаслідок уведення в навчаль-
но-виховний процес різних видів дитячої діяльності твор-
чого змісту на етнічній основі (самостійні ігри, драматизації, 
технічне і художнє моделювання, словесна творчість). У 
процесі занять із дошкільниками максимально активізують 
їхні пізнавальні інтереси шляхом використання у змісті за-
нять знання історико-географічного і краєзнавчого спряму-
вання. За участю психолога їх проводять вихователі і, заз-



вичай, безпосередньо в музеях (краєзнавчий, художній, му-
зей природи). До таких форм проведення занять запрошу-
ють учителів, які вочевидь будуть навчати цих дітей у пер-
ших класах школи, а також батьків-фахівців. 

Співпрацю вихователів дитячого садка із учителями 
шкіл (гімназій) варто реалізовувати і у формі занять для 
дошкільників , як і проводять учителі певної школи чи 
гімназії. Це дозволяє збагачувати зміст занять естетичного 
циклу і художню діяльність, як засобів самовираження етніч-
ного потенціалу кожної дитини. Окрім цього, діти-дошкіль-
ники мають можливість побачити особливості шкільного 
навчання ШІЄ В період відвідування ДНЗ. 

Використання ігор на уроках у початковій школі забез-
печує доцільну логіку і безболісний перехід дітей із дитячо-
го садка в школу. У початковий період навчання діти якнай-
краш;е демонструють свої потенційні можливості в звичній 
для них формі діяльності - грі. Це дозволяє і психологові, і 
вчителеві активно використовувати гру як метод психоло-
гічної й педагогічної діагностики та корекції. 

Скажімо, на початку навчального року в перших кла-
сах гімназії традиційно проводять психологічну пізнаваль-
ну гру "Я і мій світ". Її проведення зорієнтовано на демонст-
рацію першокласниками тих знань, якими вони оволоділи 
в дошкільному навчальному закладі, а також у родинному 
оточенні. Водночас, як і будь-яка інша рольова гра, вона стає 
діагностичним інструментарієм, за допомогою якого психо-
лог може одержати достовірну інформацію про особливості 
міжособистісної взаємодії першокласників, рівень їх загаль-
ної обізнаності, особистісні якості тош;о. У просторі гри пси-
холог опановує інформацією про відповідність особи вчите-
ля певній моделі педагогічної діяльності та його психологі-
чної сумісності з учнями на майбутнє, стиль спілкування 
дітей у сім'ї, родинному оточенні, їхні традиції тош;о. 

Домінування в сучасній початковій школі традиційної 
класно-урочної системи навчання обмежує до певної міри 

100 96 

використання тієї активності й творчості дітей, як і були 
сформовані на етапі дошкільного дитинства [13, 7, 16]. Ви-
користання на уроках у початковій школі ігрових методів 
навчання, як і передбачають включення у вирішення на-
вчальних завдань творчих здібностей дитини, здебільшого 
дозволяє подолати стандартність і стереотипність навчан-
ня. Зазвичай педагоги, долаючи тривогу ш;одо дисциплінар-
ності, не використовують у навчанні молодших школярів 
активні методи. Завдання психолога полягає в наданні їм 
допомоги у доборі адекватних до вікових особливостей ак-
тивних методів навчання. Вони не лише сприятимуть ефек-
тивному засвоєнню різностороннього змісту освіти, а й 
підтримуватимуть на високому рівні зацікавленість навчан-
ням молодших школярів. 

Використання елементів навчальної діяльності на за-
няттях у дитячому садку уможливлює удосконалення форм 
організації і методів підготовки дітей до умов шкільного 
навчання [16, 37]. Роль психолога в таких ситуаціях уба-
чаємо у спостереженні за дотриманням вихователями і ок-
ремих, і обов'язкових дидактичних принципів. Зупинимось 
деш;о ширше на окремих: 

- відмова від жорсткого регламентування навчання у 
групах старшого дошкільного віку. Його дотримання перед-
бачає неприпустимість статичності поведінки дітей на за-
няттях. Вихователі, зазвичай, і, за необхідності, повинні 
якомога ширше використовувати фізкультхвилинки, гімна-
стику для здорового аналізатора тош;о, наповнюючи їхній 
зміст народним ігровим фольклором; 

- неприпустимість розташування столів у Д Н З за 
шкільним зразком. Такий підхід до організації групової 
кімнати в дитячому садку унеможливлює рухову активність 
у процесі занять. Окрім цього, аналог шкільного класу в 
дитячому садку передбачає відповіді за піднятою рукою, ш;о 
здебільшого гальмує ініціативність висловлювань із дисцип-
лінарних мотивів (в окремих закладах із вираженою ет-
носпецифікою діти обирають самостійно форми поведінки); 



- використання в дитячому садку циклічності й проект-
ної організації занять . Цей принцип забезпечує акту-
альність "попереднього в сьогоденні", створення умов для 
використання дітьми свого досвіду, яким вони почасти ово-
лоділи. 

Урахування вище зазначених принципів у реалізації 
підготовчої роботи зі старшими дошкільниками уможлив-
лює психологові забезпечення взаємозв'язку занять із по-
всякденним життям дітей, їхньою самостійною діяльністю 
(ігрова, художня, конструктивна та ін.). Окрім цього, еле-
менти шкільного навчання дозволяють ширше використо-
вувати методи, ш;о активізують мислення, уяву, пошукову 
діяльність дітей, тобто елементи проблемності в навчанні. 

Підсумком цієї форми психологічного супроводу наступ-
ності у розвитку дітей стає не лише забезпечення його посту-
пальності і логічності переходу із дитячого садка в школу 
чи гімназію. Змінюються також і форми спілкування дітей 
на заняттях у дитячому садку і на уроках у школі, спостері-
гається позитивна динаміка їхнього розумового розвитку. 
Цей вид психолого-педагогічної співпраці забезпечує плав-
не інтегрування дітей в освітній простір школи чи гімназії і 
оптимальне психологічне самопочуття в процесі навчання, 
їх особистісне та інтелектуальне зростання. 

Однак, вказані форми психологічного супроводу наступ-
ності можуть не забезпечити достатню ефективність, якш;о, 
на наш погляд, у системі роботи психолога будуть зігноро-
вані такі умови: 1) облік стану фізичного і психічного здо-
ров'я дітей; 2) співпраця вихователів і учителів задля ура-
хування традицій сім'ї; 3) пріоритетна позиція психолога, 
ш;о зумовлює його участь у навчально-виховному процесі 
дитячого садка і школи (гімназії). 

Стан фізичного і психічного здоров'я дітей як один із 
елементів їх успішного навчання і розвитку. Сьогодні, зде-
більшого педагоги, а, відтак, і батьки, адміністратори 
освітніх закладів стурбовані зростанням кількості дітей, у 
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яких погіршується здоров'я у процесі навчання. Йдеться не 
лише про соматичне, а й про психічне здоров'я: частішими 
стали скарги дітей на втому, на складність навчальних ма-
теріалів тош;о. 

Застосування здоров'язберігаючих технологій у дошкіль-
ному навчальному закладі і у початковій школі сприяє збе-
реженню та зміцненню здоров'я дітей. У період переходу із 
дитячого садка в початкову школу так забезпечується мак-
симально успішне пристосування дітей до розпорядку на-
вчальної роботи, який помітно різниться від подібного у 
дитячому садку. Використання здоров'язберігаючих техно-
логій дитячого садка в період початкового навчання та еле-
ментів охорони здоров'я і формування потреби в здоровому 
стилі життя під час підготовки дітей до початкової школи 
забезпечує доцільну гнучкість у наступності. Формування 
здоров'я і належний фізичний розвиток дітей досяжні і шля-
хом профілактики та корекції ранніх відхилень у їхньому 
розвитку, підвиш,ення стійкості до стресів і забезпечення 
умов для якісного дозрівання усіх систем організму із ура-
хуванням факторів біологічного та соціального ризиків. 

Дотримання цієї умови можна досягти шляхом своєчас-
них і систематичних обстежень стану фізичного здоров'я 
дітей у дитячому садку і в початковій школі. Лікар спільно з 
медиками дитячого садка обстежують фізичне здоров'я 
дітей. Відтак, їх рекомендації є основою для розробки освіт-
ньої програми дитячого садка і початкової школи, індивіду-
альних навчальних планів педагогів і вихователів, а також 
складання програм індивідуальної роботи з кожною дити-
ною. Відповідно, така програма ефективно функціонує і сти-
мулює охорону здоров'я дітей і підлітків. 

Вивчення стану здоров'я дітей забезпечує комплекс фун-
кціональних методів дослідження. Унаслідок цього визна-
чають можливості дитячого організму пристосування до 
мінливості умов, ш;о є особливо важливим, оскільки умож-
ливлює контроль за навчальним навантаженням, яке не 



повинно шкодити здоров'ю дитини. Загалом, система органі-
зації медичного обстеження і контроль за здоров'ям дітей у 
межах психологічного супроводу, дозволяє також виявля-
ти відхилення в розвитку дитини і своєчасно застосовувати 
відповідні заходи не лише в закладах освіти, а, насамперед, 
у родині з опертям на стиль її життя. 

Фізіологічна готовність (зрілість систем і органів та ана-
лізаторів до систематичного навчання) до великих наванта-
жень і тривалої напруги в школі - завдання психофізіологіч-
них форм супроводу. Фізичний розвиток дітей визначаєть-
ся в процесі систематичного медичного огляду дітей. Пере-
дусім, оцінюють фізичний розвиток кожної дитини, і обо-
в'язково фіксують відхилення (надлишок або дефіцит ваги і 
росту та ін.). 

Результати заносять в індивідуальну карту дитини з тим, 
ш;об здійснювати надалі заміри динаміки показників фізич-
ного розвитку. Це є важливою характеристикою, оскільки 
негармонійний розвиток, наприклад, затримка фізичних 
показників, може бути причиною астенізації дитини в на-
вчальних навантаженнях, які призведуть до зниження ус-
пішності, порушення поведінки тош;о. Особливої уваги по-
требують діти із ослабленим здоров'ям, насамперед ті, ш;о 
хворіють, із хронічними соматичними захворюваннями, чи 
ті, ш;о перебувають на диспансерному обліку. Вони не в змозі 
опанувати рекомендованим обсягом завдань, долають 
значні труднош;і, оскільки це вимагає довільного врегулю-
вання вольових зусиль. Таким дітям потрібний індивідуаль-
ний підхід до організації навчальних занять, в іншому ви-
падку, порушується процес адаптації поведінки й досягнен-
ня навчальних результатів. 

Окрім цього, аналіз стану здоров'я дітей дозволяє за ко-
роткі терміни врахувати і скоректувати нервово-психічні 
порушення , а саме - неврози і неврозоподібні стани, 
мінімальну мозкову дисфункцію та ін. Дітям цієї категорії 
потрібна допомога не лише лікаря-фахівця, а й психонев-
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ролога, який будує свою роботу відповідно до програми суп-
роводу педагогічного процесу. 

Консультування батьків, педагогів, вихователів і адмі-
ністрації дитячого садка, школи чи гімназії з питань фізич-
ного здоров'я і розвитку дітей, слід розглядати необхідним 
аспектом супровідної діяльності. Здебільшого батьки, педа-
гоги і вихователі не володіють необхідною інформацією про 
взаємозв'язок і взаємовплив фізичного і психічного здоро-
в 'я дитини. Відтак, батьки не приділяють належну увагу 
профілактиці соматичних хронічних захворювань дитини 
(особливо в період вступу в школу); сім'я не завжди націле-
на на виховання у дитини потреби в здоровому способі жит-
тя; педагоги, зазвичай, не беруть до уваги стан здоров'я 
дітей під час дозування навчального навантаження. 

Виш;е означене чинить несприятливий вплив на здоро-
в 'я , успішність і поведінку молодших школярів. Щодо кон-
сультування співробітників адміністрації освітніх установ 
слід акцентувати створення і дотримання здоров'язберіга-
ючого освітнього середовиш;а. Вимоги до дитячих меблів, 
освітлення навчальних та ігрових приміш;ень, його насичен-
ня киснем й інші правила дотримання гігієни вимагають 
професійного консультування спеціаліста, оскільки їх не-
виконання може слугувати причиною виникнення інших 
медичних проблем, а, згодом, перейти в сферу навчання. 

Профілактичну роботу з дітьми організовують і прово-
дять після закінчення медичного огляду і визначення їх груп 
здоров'я. Згідно одержаної інформації складають індивіду-
альні рекомендації для дошкільників і молодших школярів 
з метою застереження соматичних захворювань. Наявне 
поінформування відносно гармонійності (дисгармонійності) 
фізичного розвитку кожної дитини, дозволяє визначити 
стиль харчування і пріоритетну дієту, час для виконання 
домашніх завдань, оптимальний вид спортивних наванта-
жень, обсяг коректив і відповідних порад сім'ї тощо. 

Просвітницька діяльність для батьків, учителів і вихо-
вателів збагачує їхні знання про фізіологію дитячого орга-
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нізму і вплив фізичного здоров'я дитини на стан її психічно-
го здоров'я і якість навчання. Цю форму супроводу реалізу-
ють у формі семінарів-практикумів для батьків із залучен-
ням (відповідно до запитів батьків) інших фахівців. Для учи-
телів, вихователів і батьків читають лекції з питань, які є 
актуальними для слухачів. 

Такий підхід у системі роботи із психологічного супро-
воду враховує попри особливості фізичного й психічного 
здоров'я, специфіку родинного виховання, отож, дозволяє 
максимально ефективно вирішувати завдання особистісно-
го і розумового розвитку дітей на етапі їхнього переходу із 
дитячого садка в початкову школу (гімназію). 

Співпраця вихователів і вчителів із сім'єю не є умовою, 
яку ми намагаємося спеціально виокремити. Ця форма взає-
модії пронизує всю систему супроводу наступності розвит-
ку дітей. Профілактична робота, зорієнтована на поперед-
ження проблем у взаємодії батьків з освітнім закладом відпо-
відно до системи роботи із психологічного супроводу, органі-
зовується ще в дитячому садку: проведення ділових ігор, 
навчальних семінарів з батьками дошкільників та ін. 

Специфіку роботи психолога ш;одо організації конструк-
тивної взаємодії з батьками вбачаємо у передачі батькам 
знань, необхідних для формування оптимальної позиції 
батьків. Ця поінформованість про психолого-педагогічні 
основи процесів навчання і виховання на сучасному етапі, 
структуру навчальної діяльності й ті функції, які може взя-
ти на себе сім'я задля поглиблення психолого-педагогічних 
знань і формування педагогічної культури варто починати 
в період дошкільної підготовки дітей до навчання в школі. 
Досвід роботи дозволяє нам стверджувати, ш;о максималь-
ної ефективності такі заняття набувають у тих випадках, 
якш;о в них беруть участь учителі школи, гімназії і батьки. 
Відтак, можливі тренінги різних навчальних і позанавчаль-
них ситуацій, в яких батьки можуть передавати власний 
позитивний досвід і набувати досвіду інших. 
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Проведення семінарів і психологічних лекторіїв для 
батьків відносимо до традиційних форм організації ефектив-
ної взаємодії сім'ї зі школою. Проте, в умовах систематич-
ної роботи з психологічного супроводу наступності така 
діяльність набуває своєї специфіки. Особливістю аналогіч-
ної роботи розглядаємо час її проведення. Роботу з батька-
ми організовують не у період навчання їхніх дітей у першо-
му класі, а на дошкільному, підготовчому етапі. В цьому 
випадку, батьки ще до вступу їхніх дітей у школу знайом-
ляться з педагогічним колективом, представниками адмі-
ністрації, психологами. Зазвичай, така форма співпраці 
знімає питання, які можуть виникати в початковий період 
навчання. 

Зустрічі з батьками майбутніх першокласників здійсню-
ються систематично впродовж року. Форми взаємодії 
батьків, психолога, вихователів і учителів можуть бути різни-
ми. Скажімо, на запит батьків або вихователя може бути 
організована зустріч із різними спеціалістами: лікарями, 
фізіологом, логопедом, учителем фізкультури, завучем. Такі 
зустрічі найпродуктивніші для відповідей на батьківські за-
питання. Може бути організовано дискусію (її проблему слід 
оголосити заздалегідь), на якій батьки вільно можуть вислов-
лювати свої сумніви, невпевненість або побоювання відносно 
особливостей програм навчання, режимних процесів, органі-
зації навчального дня у школі (гімназії) тощо. 

Таким чином, батьки стають достовірно поінформовани-
ми, що сприяє вирішенню їхніх питань, вони знайомляться з 
майбутніми вчителями своїх дітей, підвищують свою психо-
логічну обізнаність і компетентність. Результат вище озна-
ченого вбачаємо в ефективності взаємодії в діаді "батько-ди-
тина", закладанні основ взаємодії у системі "батько-учитель", 
оптимізації спілкування з вихователями, вчителями. 

Пріоритетна позиція психолога, що передбачає його 
участь у навчально-виховному процесі дитячого садка і по-
чаткової школи чи гімназії. Очевидно, що коли психолог 
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реалізовуватиме свою професійну діяльність лише в дитя-
чому садку чи в початковій школі, унеможливлюється не-
обхідне інтегрування його професійних зусиль, у цьому ви-
падку психологічному супроводу не притаманні системність 
і комплексність ш;одо допомоги дитині на етапі "дитячий 
садок - початкова школа". Вирішення цього завдання особ-
ливо актуальне у моделюванні наступності на зв 'язках між 
дошкільним і початковим шкільним навчанням, коли мо-
виться про два різні навчальні заклади. 

Дитячий садок і початкова школа (якш;о вони не є 
освітнім комплексом), зазвичай знаходяться в системі 
різних типів освітніх закладів. Досить часто їхні психологіч-
ний і педагогічний аспекти умовно поєднані. Зазвичай, це 
означає, ШІО неузгодженість присутня не лише на рівні про-
грам і технологій виховання і навчання, особливостей орга-
нізації освітнього процесу, а й на рівні концепцій і освітніх 
стратегій дитячого садка і початкової школи. 

Модель "супровід", не залежно від форми її реалізації, 
завжди сприяє досягненню єдиної мети навчальної устано-
ви у межах її освітньої концепції. У тому випадку, коли суп-
ровідну діяльність здійснюють задля розвитку дітей в умо-
вах наступності між суміжними освітніми етапами, її мета 
полягає в побудові єдиної лінії розвитку кожної дитини. 

Діяльність психолог здійснює шляхом використання 
традиційних напрямів роботи. А саме: освіта і профілакти-
ка, діагностика, розвиток і корекція, консультування. Од-
ночасну участь психолога в освітньому просторі дитячого 
садка і початкової школи спрямовано на активне сприяння 
особистісному і розумовому розвитку дітей. Це уможливлює 
побудова загальної системи планування наступності у зв'яз-
ках між дошкільною і початковою шкільною ланкою роз-
витку дитини. Розробка індивідуальної траєкторії розвит-
ку дитини на етапі "дитячий садок - початкова школа" до-
пускає не лише спеціальне вивчення особливостей дітей і 
цілеспрямовану підготовчу роботу з ними, а й залучення до 
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цієї системи роботи батьків, вихователів і учителів, а також 
адміністрації освітніх установ. 

Отже, психологічний супровід наступності розвитку 
дітей здійснюється шляхом зміни освітнього і виховного 
процесу, його координування, підлаштовування специфіки 
освітнього простору до особливостей організму дітей (пси-
хологічні й фізіологічні характеристики), а не навпаки. У 
цьому вбачаємо пріоритетну відмінність системи роботи із 
супроводу наступності розвитку дітей від чинних моделей 
взаємодії дитячого садка зі школою, в яких психологічну 
роботу спрямовано на зміни в дитині, її адаптації до умов 
навчального процесу. 

У запропонованій і описаній виш;е системі супроводу вба-
чаємо ефективний шлях до адаптації освітнього простору 
до психологічних особливостей дітей. За інших умов, дити-
на, повертаючись у знані умови на прикладі колишнього 
освітнього простору і без належної підтримки інших учас-
ників психолого-педагогічної системи (батьки, вчителі, ви-
хователі) - не зможе якісно змінювати себе і стиль свого на-
вчання. Лише системна, комплексна діяльність, яка охоп-
лює учасників психолого-педагогічної системи, забезпечу-
ватиме створення доцільних і необхідних психологічних 
умов. Відтак, спостерігатимемо процес змін не лише самої 
дитини, а й її освітнього довкілля, ШІО вкотре доводить 
доцільність включення дошкільників у супровідну діяль-
ність. Сенс психологічної супровідної роботи вбачаємо в 
тому, ш,об стимулювати психічний розвиток дитини, удос-
коналюючи її пізнавальну сферу, особистісні якості, довіль-
ну поведінку, тобто комплекс необхідних психічних функ-
цій, які творять основу для успішного опанування кожним 
вихованцем змістом освіти загалом й етнічної, зокрема. 

Запропоновану систему роботи ш;одо психологічного 
супроводу розглядаємо за комплексну, оскільки вона охоп-
лює спільну, організовану діяльність чотирьох основних 
компонентів педагогічної системи: дитячий садок, школа 
(гімназія), сім'я і дитина. 

105 



Таким чином, вирішується важливе завдання не лише 
збалансованого впливу сім'ї й освітнього закладу (дошкіль-
на установа, школа, гімназія) на формування цілісної осо-
бистості дитини, а й охоплення дошкільного навчального 
закладу і батьків за активних чинників системи освіти. 

Історично формулювання наступності між дитячим сад-
ком і початковою школою співпадає із уведенням у дитячих 
садках систематичного навчання дітей у формі занять, а 
виховної роботи з дітьми - орієнтування на вимоги школи 
до майбутніх першокласників. Це - бути дисципліновани-
ми, уважними, слухняно виконувати вказівки учителя, во-
лодіти розвинутим мовленням і т.д. На жаль, такі жорстко 
регламентовані форми навчання призвели до нівелювання 
у дошкільників самостійної рольової гри, діалогічного 
спілкування під час занять, пізнавальної активності й ініціа-
тивності, намірів самовираження. Система роботи ш;одо 
психологічного супроводу, інформуючи вчителів і вихова-
телів про стан особистісного і психологічного розвитку ди-
тини, забезпечує розвивальну підтримку і належну допомо-
гу на шляху подолання різних освітніх проблем дітей. 

Таким чином, доцільність системи супроводу наступ-
ності в розвитку дітей на етапі "дитячий садок - початкова 
школа" зумовлено відсутністю в сучасній освіті способів і 
форм оптимального співробітництва між суміжними лан-
ками забезпечення безперервного і поступального розвитку 
дітей, формування їхньої самоідентичності на ґрунті етно-
культури й своєї приналежності до неї. 

Психологічний супровід слід розглядати як системне, 
комплексне і послідовне втілення у практику заздалегідь 
спроектованої психологічної діяльності з урахуванням пси-
хологічних умов забезпечення ефективності використання 
змісту і прийомів, засобів і методів в освітньому просторі 
сучасного дошкілля й початкової школи. 

Психологічний супровід у порушеному нами контексті 
визначаємо як спеціально організовану діяльність, яка ґрун-
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тується на використанні дотичних знань і досягнень психо-
логічної науки з метою створення оптимальних умов для 
успішного навчання і виховання дитини, збереження її пси-
хічного і фізичного здоров'я, а також розвитку її розумово-
го і особистісного потенціалу. 

Мету супроводу наступності в розвитку дітей вбачаємо в 
побудові освітнього простору, який спрямовано на збережен-
ня максимально найкраш;их умов для переходу дітей з ди-
тячого садка в початкову школу. Систему роботи за психо-
логічного супроводу рекомендуємо здійснювати поетапно: 
формування готовності дітей у дошкільному навчальному 
закладі до початкового навчання; адаптація до умов навчан-
ня в початковій школі; розвиток учнів у початковій школі 
на основі використання елементів сформованої готовності у 
дитячому садку; підтримка й стимулювання їхнього стилю 
життя в родинному оточенні. 
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Розділ II 

Освітній простір сучасного дошкілля і початкової 
школи: дидактичний вимір 

2.1. Дидактичні умови реалізації наступності в 
етнокультурному просторі закладів дошкільної 

та початкової освіти дітей 

Реалізація безперервної, розвивальної освіти дітей за-
галом, як було зазначено вище, і зокрема - дотично до пору-
шеної проблеми передбачає забезпечення наступності між 
усіма її етапами і ш;аблями з опертям на гуманістичну, інди-
відуально-орієнтовану парадигму освіти. Відповідно, розу-
мінням наступності між дошкільною і шкільною освітою в 
руслі нашого дослідження передбачено два аспекти: перший 
- необхідність підготовки дитини до шкільної освіти з ура-
хуванням самоцінності дошкільного дитинства; другий -
узалежнення механізмів реалізації безперервної освіти від 
якості професійної підготовки педагогів. Доречним буде 
опертя на поради В. Сухомлинського про те, п];о "...необхід-
но так уводити малят в навколишній світ, ш;об вони ш;одня 
відкривали в ньому ш;ось нове, ш;об кожен крок був подо-
рожжю до джерел мислення й мовлення - до чудесної краси 
природи. Піклуватися про те, ш;об кожен вихованець ріс 
мудрим мислителем і дослідником, ш;об кожен крок його 
пізнання облагороджував серце й загартовував волю" [200, 
с. 29]. 
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Суголосними вони є до зауваг П. Каптєрєва, який відзна-
чав, що "...педагогічний процес містить дві основні харак-
терні риси: систематичну допомогу й всебічне вдосконален-
ня особистості" [82, с. 170]. Мистецтво педагога складаєть-
ся із уміння дивитися на світ очима дитини; спільно з нею 
дивуватися й радіти; враховувати можливості дітей, але не 
пристосовуватися до них, а керувати їхнім розвитком, роз-
криваючи світ так, щоб діти бачили реальні предмети з усі-
ма їхніми ознаками, властивостями, якостями й, побачив-
ши, не втрачали до них інтерес. Для цього, як випливає із 
вищеозначеного, необхідно виокремити знання й уміння, 
необхідні педагогові дотично до порушеної нами проблеми. 
Отож, із сукупності професійно-педагогічних знань виок-
ремлюємо такі: 

I. Знання методологічних і психолого-дидактичних ос-
нов наступності між дошкільною й початковою ланками 
освіти: принципи, умови, вимоги, напрями. 

II. Знання специфіки дитячого мислення: неподільності 
культуродоцільності й природовідповідності, єдності афек-
ту з інтелектом, особливостей розвитку інтегративної фор-
ми мислення - понять. 

III. Знання сутності категорій "мислення", "розумові 
здібності", моделювання в процесі розвитку понять дітей і 
способів їхньої діагностики. 

IV. Знання специфіки цілей, змісту, методів, засобів, 
організаційних форм реалізації наступності в розвитку мис-
лення дошкільників і молодших школярів. 

Уміння містять методологію дії, її орієнтовний алго-
ритм, а оволодіння нею дозволяє виконувати дії в мінливих 
умовах педагогічної діяльності, творчої за своєю сутністю. 
Таким чином, розкриємо відповідно професійно-педагогічні 
вміння: 

I. Уміння забезпечувати безперервність процесу розвит-
ку мислення дітей. 

II. Уміння враховувати специфіку дитячого мислення. 
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III. Уміння організувати роботу з розвитку їхніх розу-
мових здібностей: вибір дидактичних матеріалів, орієнту-
вання в діагностичних методиках, використання різних 
видів діяльності для розвитку понять. 

Описані вище педагогічні знання й уміння вважати за 
необхідне враховувати під час виокремлення й обґрунтуван-
ня дидактичних умов наступності в руслі започаткованого 
дослідження. Дидактика - "універсальне мистецтво навчан-
ня всіх всьому". Згідно словника В. Даля "умова" визначена 
як обставина, що від чогось залежить [52, с. 152]. Для пору-
шеної нами проблеми більш відповідною є точка зору авторів 
(Л. Виготський, О. Леонт'єв, С. Рубінштейн й ін.), які трак-
тують умову як категорію, в якій виражено ті відносини 
предмета із навколишніми явищами, без яких він не може 
виникнути й існувати. Педагогічна умова є сукупністю об'єк-
тивних можливостей змісту, форм, методів, педагогічних 
прийомів і матеріально-просторового середовища, спрямо-
ваних на досягнення поставленої мети [167]. Все ж ми при-
стаємо і до твердження щодо вирішальної, стрижневої лан-
ки в структурі процесу навчання - дидактичної взаємодії 
педагога із учнем, єдності навчальних впливів педагога й 
учбово-пізнавальної діяльності самих учнів. 

Результати аналізу вищевказаних категорій педагогіки 
дозволяють нам визначити сутність дидактичних умов по-
рушеної проблеми. А саме - єдність принципів, змісту, форм 
і методів дошкільної й початкової шкільної освіти, які спря-
мовано на послідовний розвиток мислення дітей засобами 
етнозмісту. Слід зазначити, що у виділеному нами комп-
лексі дидактичних умов, методологічного значення надає-
мо дотриманню вимог до педагогічного процесу. За ПІ. Амо-
нашвілі, це: 

- зміст, атмосфера спілкування, стиль взаємин повинні 
допомагати дитині вчитися , опановувати всім істинно 
людським, пізнавати себе як людину, зміцнювати почуття 
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власної ГІДНОСТІ, самоповаги, усвідомлення того, що з нею 
рахуються, за нею сумують, її поважають, цінують; 

- педагогічний процес повинен сприяти формуванню 
соціально значущих мотивів навчання, духовному піднесен-
ню, моральному становленню, спонукати до співпереживан-
ня, взаємодопомоги, об'єднанню дитячого колективу на ос-
нові спільної мети, єдиних принципів, взаємин; 

- у педагогічному процесі повинен бути простір для твор-
чості, кмітливості, самостійності, пізнавальної й суспіль-
ної активності дітей; спілкування у дитячому колективі по-
винно допомагати кожній дитині, розвивати свою щиру 
людську природу [145, с. 48]. 

Успішна реалізація нашого підходу можлива, вважає-
мо, за умови виокремлення й виконання необхідних і дос-
татніх умов. Ураховуємо, що в необхідних умовах домінує 
наступність (без традиційних умов, прийомів і форм відсут-
ня вихідна основа й можливості створення нових), а в дос-
татніх - новизна (допускає нові перетворення предмета й 
успіх задуму). У комплексі дидактичних умов реалізації на-
ступності в етновихованні дошкільників і молодших шко-
лярів особливо значущими є дві умови: 

1) облік специфіки поняттєво-образного мислення до-
шкільників і молодших школярів на основі неподільності 
природовідповідності й культуродоцільності його компо-
нентів і перманентності розвитку розумових здібностей дітей; 

2) реалізація наступності із урахуванням інтегратив-
ності понять як форми мислення, що синтезує всі розумові 
операції, допускає й виявляє самостійність, креативність, 
рефлективність - властивості мислення; 

3) активізація різних видів діяльності в означеному на-
прямі з опертям на провідну діяльність і творчість дитини з 
оптимальним використанням методів розвивальної освіти, 
що спрямовані на реалізацію діалектичних етапів пізнання 
задля підвищення виховного впливу на особистість дитини; 

100 

4) удосконалення діагностики розумових здібностей 
дітей означеного віку із застосуванням спеціальних дидак-
тичних матеріалів. 

Розглянемо кожну дидактичну умову детальніше. 
І. В обґрунтуванні першої - увиразнюємо такі положення. 
1. Результати аналізу літератури й практичного досвіду 

свідчать про необхідність ураховувати наступне: 
- принцип додатковості, що дозволяє об'єднати прин-

ципи природовідповідності й культуродоцільності в розвит-
ку мислення дошкільників і молодших школярів. 

Природовідповідності дитячого мислення, на який ука-
зували великі педагоги (Я. Коменський, В. Одоєвський, 
І. Песталоцці, К. Ушинський), вирізняється домінуванням 
емоційності, чуттєвості в мисленні (пізнання світу); особли-
вою формою віддзеркалення дійсності за допомогою емоцій-
них образів (Л. Виготський, А. Запорожець, К. Платонов й 
ін.). Як відзначає І. Підласий, "...зробивши так, багато чого 
здобувши, але й багато чого розгубивши, наша педагогіка 
змушена повертатися туди, звідки починала в 20-і роки". 
Одним із напрямів розвитку сучасної педагогіки є повернен-
ня до спростованих класичних підстав природовідповідної 
педагогіки Я.А. Коменського. Основоположник принципу 
культуродоцільності А. Дістерверг закликав єднати "при-
родовідповідність" із "культуродоцільністю", ураховуючи 
потреби суспільства, часу, місця, культури. Відповідно до 
культурно-історичної теорії Л. Виготського, досліджень 
О. Леонт'єва, Д. Ельконіна, дитина в процесі свого розвит-
ку активно проникає у світ людських відносин, що віддзер-
калюються на її мисленні й впливає на спрямованість у кон-
тексті певної культури, включаючи в "роботу" принцип 
культуродоцільності. Взаємодія природовідповідності й 
культуродоцільності, яка зумовлює їхнє стійке асиметрич-
не гармоніювання в мисленні дитини із домінуванням при-
родовідповідного й емоційно-почуттєвого, образно-інтуїтив-
ного передбачає дієвість низки принципів: 
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- принцип безперервності - зумовлює поступальний 
розвиток індивіда як особистості, суб 'єкта діяльності й 
спілкування впродовж усього життя. Особливостями безпе-
рервної освіти є: розвивальність навчання й виховання, 
опертя на творчу, пізнавальну активність особистості, гу-
манізація й демократизація освіти, відкритість освітньої 
системи стосовно подальшого самовдосконалення й розвит-
ку особистості; 

- принцип пріоритету "теорії" і наочності - дозволяє 
врахувати специфіку дитячого мислення, єдність афекту й 
інтелекту, взаємододатковість образного й вербального ком-
понентів мислення. Єдність слова й наочності зумовлює зв'я-
зок і правильне співвіднопіення між наочним й абстракт-
ним, конкретним й узагальнюючим, передбачає зв'язок між 
предметом (образом), словом і дією; 

- облік вікових й індивідуальних особливостей (особли-
вості нервової системи), а також значення колективної ро-
боти для формування мотивації розумової діяльності. Спо-
стереження свідчать, що в ДНЗ використовується бінар-
ність, водночас у початковій школі - домінує колективна 
робота; 

- принцип єдності самостійності із педагогічним керів-
ництвом; 

- принцип ампліфікації (А. Запорожець) - допускає зба-
гачення, посилення, поглиблення дитячого розвитку шля-
хом системи культуродоцільних впливів. Цьому сприяє ди-
тяча самодіяльність. Її результатом є створення нового об-
разу себе й своїх можливостей. Діяльність (її різноманітні 
види) з "інструмента педагогічного впливу" трансформуєть-
ся в засіб саморозвитку й самореалізації свого суб'єкта -
дитини. Відповідно, реалізація принципу вимагає "конгені-
альності" (В. Зінченко) учителя своєму учневі. 

II. Необхідно розуміти умовність поділу мислення на 
традиційні типи: наочно-дійове, наочно-образне, словесно-
понятійне. Дослідники мислення (Л. Веккер, Л. Виготський, 
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В. Вундт, В. Зінченко, А. Запорожець, Г. Костюк, О. Ле-
онт'єв, К. Смоук, П. Якобсон й ін.) ґрунтуються на цілісності 
розумового процесу, взаємозв'язку всіх компонентів мислен-
ня. Ми поділяємо їхні думки ш;одо специфіки поняттєво-об-
разного мислення дітей та необхідності її обліку ". . .для зба-
лансованого розвитку право- і лівосторонніх процесів фун-
кціонування головного мозку, єдності образного й вербаль-
ного в мисленні людини" [170, с. 14]. Спираючись на цей 
принцип можемо стверджувати, ш,о взаємодія природо-
відповідного й культуродоцільного зумовлює відносно 
стійку асиметричну гармонію образного й вербального ком-
понентів мислення дитини із домінуванням природодоціль-
ного, емоційно-почуттєвого, інтуїтивного-образного. Ще 
я.А. Коменський, К. Ушинський й інші надавали величез-
ного значення наочності у навчанні, уважаючи по цьому, 
пдо не можна навчити дитину думати, робити правильні су-
дження, не навчивши її спостерігати, порівнювати, виявля-
ти істотні зв 'язки. 

К. Ушинський наочним навчанням називав "..таке на-
вчання, щ;о ґрунтується не на далеких від дійсності уявлен-
нях і словах, а на конкретних образах, безпосередньо сприй-
нятих дитиною..." [90, с. 256-266]. Необхідно враховува-
ти, ш;о повноцінність будь-якої форми діяльності дітей за-
лежить від погодженого функціонування інтелекту й емоцій, 
як і є внутрішнім психологічним механізмом зв 'язку між 
вербальним і образним компонентами на рівні основних 
форм мислення, пізнавальних процесів, розумових опе-
рацій. Чим яскравішими й глибшими є дитячі емоції, тим 
повнішою є взаємодія між почуттєвим і логічним мислен-
ням, тим інтенсивніше проходить заняття, успішніше зас-
воюються дітьми знання. На думку А. Леушиної, важливо 
вчити дітей самих користуватися наочними засобами, зна-
ходити їх і застосовувати для контролю й для доказовості 
своїх прикладів. По цьому шлях використання й ускладнен-
ня наочних матеріалів такий: від конкретних, сюжетних -
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до безсюжетних; від матеріальних видів наочності - до ма-
теріалізованих (умовні таблиці, моделі, схеми) і т.д. 

Слідом за Г. Гранатовим уважаємо, що варто організу-
вати розвивальну освіту таким чином, "...щоб у її процесі 
для кожного учня неусвідомлювана властивість (підсвідо-
ме відчуття, її наявність) перетворювалась би в усвідомлю-
ване, далі (шляхом переконання) воно перейшло б у прин-
цип внутрішнього примусу й сформувалося в уміння мисли-
ти (ототожнювати) протиріччя у властивостях його мислен-
ня й особливостей, і, зрештою, - щоб все це перетворилося в 
навичку й метод мислення (домінування у підсвідомості) [45, 
с. 118]. 

Таким чином, саморозвиток, самодіяльність мислення 
дітей і педагогічний процес повинні функціонувати взаємо-
доповнюючись, творити єдине ціле, і лише за такого підходу 
розвиток розумових здібностей буде безперервним і посту-
пальним. 

2. Реалізація відповідної наступності на основі ураху-
вання інтегративності поняття, як форми мислення, в якій 
синтезовано всі розумові операції, що допускають і виявля-
ють його властивості самостійності, креативності й рефлек-
сивності. 

Розвиток мислення дітей на основі допитливості, інте-
ресу, обліку емоційного й інтуїтивно-образного компонентів 
у пізнавальній діяльності узалежнений від професійно об-
ґрунтованої організації пізнання ними сутності предметів, 
тобто розвитку понять про них. Поняття інтегрує раціо-
нальні й ірраціональні процеси пізнання сутності предметів, 
явищ, включає інтелектуально-рефлексивні й емоційно-по-
чуттєв і процеси мислення , забезпечуючи їхню незво-
ротність, згорнутість, системність. 

Отож, поняття є процесом і підсумком усвідомлення й 
інтуїтивного відчуття сутності об'єкта (суб'єкта), пов'яза-
ний з емоційними переживаннями (Г. Гранатів). Вважаємо, 
що для дошкільників і молодших школярів кожен науко-
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вий факт, кожен елемент наукового знання зі змісту навчан-
ня, у процесі навчального пізнання (формування картини 
світу й стилю мислення) є необхідним, у підсумку його слід 
розглядати як поняття або як розуміння. Поділяючи вище 
наведені думки дослідників, вважаємо, що поняття поєднує 
слово й образ, відбиває цілісність усіх розумових операцій і 
здібностей, отож розглядаємо їх за інтегративну форму мис-
лення. Властивості поняття (узагальненість, незворотність, 
згорнутість, етапність, системність, рефлексивність) виріз-
няється у мисленні дошкільників і молодших школярів спе-
цифічними особливостями, зумовленими домінуванням об-
разних й емоційних компонентів. 

Таким чином, показниками поняття - як інтегративної 
форми мислення, є здатність узагальнювати істотні ознаки 
предметів; гнучко сполучати слово й образ у розумовій діяль-
ності; заміщати, схематизувати, згортати, моделювати; ро-
зуміти, установлювати причинно-наслідкові зв 'язки й відно-
сини між поняттями. Формування поняття (як інтегрована 
форма мислення) для нас є "дидактичною одиницею" (клю-
човим моментом) розвитку розумових здібностей у контексті 
розвивальної, безперервної освіти, взаємозв'язку дошкіль-
ної освіти й школи. 

Па різних вікових етапах, заняттях (уроках) це можна 
реалізувати по-різному з огляду на те, що повноцінне 
здійснення будь-яких форм діяльності дітей залежить від 
погодженого функціонування інтелекту й емоцій. Це -
внутрішній психологічний механізм зв 'язку між вербаль-
ним й образним компонентами мислення. Ми ж дотримує-
мося такого підходу: методика розвитку понять дошкіль-
ників і молодших школярів повинна враховувати єдність 
образа, слова, дії в діяльності дитини із використанням зна-
ково-символічних засобів, як сполучної ланки образного й 
вербального компонентів мислення. Окрім цього, формую-
чи поняття, етнозмісту необхідно враховувати, що процес 
діалектичного пізнання складається із чотирьох етапів 



(Підстава - Ядро - Наслідок - Критичне обґрунтування), 
якими повинні опанувати учні. 

Отож, підкреслимо значущість впливу педагога на фор-
мування етнопонять дошкільників і молодших школярів, у 
реалізації цієї умови педагогам допоможе контрольно-роз-
вивальний алгоритм дії. Це: 

1. Тип, до якого відносяться поняття (предмети, якості, 
відносини, дії); 

2. Визначення дії, відповідно до кожного етапу поняття 
(І - підстава, II - ядро, III - наслідок, IV - загальне критичне 
тлумачення): 

- сприйняття властивостей, ознак предметів, явиш;; 
- узагальнення (абстрагування); 
- виокремлення істотних і несуттєвих властивостей; 
- визначення поняття; 
- виявлення зв 'язків і відносин з іншими поняттями; 
- уточнення обсягу, розширення змісту поняття. 
3. На якому етапі можна використати знаково-сим-

волічні засоби, як сполучну ланку образного й логічного 
мислення? 

4. Визначення засобу, який використовуваний у мето-
диці на кожному етапі розвитку певного поняття: слово, об-
раз, дія, гра, праця, творчість. 

5. Увиразнення видів розумових почуттів, які доміну-
ють на кожному етапі розвитку поняття із урахуванням 
механізму зміни емоцій: схожість й відмінність, розумова 
напруга, несподіванка, очікування, подив, сумнів, упев-
неність, непримиренний контраст, розумовий успіх. 

6. Уточнення змісту кожного етапу розвитку (варіанти 
питань, проблемних ситуацій, спрямованих на пізнання не 
лише предметів, явищ, а й власної діяльності). 

7. Ступінь самостійності, ініціативності дітей на кож-
ному етапі [170, с. 6-7] . 

Своєрідне вивчення наукових понять, моральних цінно-
стей, правових норм, неподільне із певними розумовими 
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операціями, за допомогою яких їх було створено, а, згодом, 
вони відтворюються в індивідуальній свідомості учнів шля-
хом сходження їхньої думки від абстрактного - до конкрет-
ного. Необхідно відзначити, що поняття, як інтегративна 
форма мислення, припускає й виявляє самостійність, креа-
тивність, рефлексивність, у сучасних педагогічних дослі-
дженнях йдеться не лише про розширення кола знань дітей, 
й про розвиток їхніх розумових здібностей, активізацію са-
мостійної розумової діяльності, розвиток творчої особис-
тості, здатної виходити за межі відомого, приймати нестан-
дартні рішення, створювати предмети, що вирізняються 
новизною [183]. 

Відповідно, самостійність мислення визначаємо як внут-
рішню самоорганізацію майбутньої діяльності (здатність 
самостійно побачити, прийняти, поставити перед собою зав-
дання; вибрати й пояснити спосіб його вирішення без сто-
ронньої допомоги). 

Ми спираємося на твердження, що креативність мислен-
ня дошкільників і молодших школярів (здатність до ство-
рення нових образів і способів дій, яскравість уяви, стійкість 
інтересу до експериментальної діяльності зумовлена емо-
ційно-образним віддзеркаленням. 

Щодо рефлексивності дитячого мислення виокремлює-
мо такі елементи. Це: здатність усвідомлювати, адекватно 
оцінювати й передбачати свої дії, саморегулювати власну 
поведінку. 

У реалізації наступності необхідно також ураховувати 
індивідуальні особливості дитини, стиль її мислення, образ-
ну природу психіки, гру - як провідну діяльність. Цю спе-
цифіку дитячого мислення дозволяють реалізувати наведені 
нами умови. 

Сучасна дитина приходить у школу з величезними по-
тенційними можливостями. Для їхнього перетворення в 
реальні сили, в особистісні властивості для " . . .навчання 
бути людиною", потрібно забезпечити, на думку ПІ. Амо-
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нашвілі, спрямований, виховний, навчальний, формуваль-
ний, розвивальний педагогічний процес. Аналізуючи робо-
ти вчених і методистів па;одо активізації діяльності дітей у 
навчанні, можемо виокремити к ілька сформованих на-
прямів: 

- використання в навчальному процесі різних творчих 
завдань, обґрунтування їхнього місця й значення (Н. Дайрі, 
І. Лернер); 

- розробка сутності й засобів проблемного навчання 
(А. Матюшкін, М. Махмутов, М. Скаткін); 

- виявлення можливост і керування пізнавальною 
діяльністю учнів засобами програмованого навчання (В. Бес-
палько, Г. Гранатів, А. Молибог, С. Климов); 

- розробка диференційованого навчання для учнів різно-
го рівня розвитку (О. Бударний, О. Конєв); 

- формування пізнавальних інтересів (В. Ільїн, Ю. Куль, 
Г. Щукіна) [204, с. 102]. 

У мисленні дитини домінує емоційний й образний ком-
поненти, отож, необхідно розвивати її " інтелектуальні 
емоції". Пізнавальний інтерес, зазвичай, неподільний із за-
гальною допитливістю й свідчить про розвиток активності 
та багатства інтелектуальних емоцій. Процес виникнення, 
розвитку пізнавального інтересу й перетворення його в 
стійкий об'єднує всі показники прояву інтересу і представ-
лений у трьох групах: 1) специфічні для інтересу особливості 
поведінки й діяльності учнів, що виявляються в навчально-
пізнавальній діяльності; 2) особливості поведінки й діяль-
ності учнів, що виявляються поза уроками; 3) особливості 
всього способу життя учнів, що увиразнюються під впли-
вом інтересу до певного виду діяльності [131, с. 10]. 

Стійкий пізнавальний інтерес у дітей виявляється у за-
питаннях до вихователя (учителя), прагненні за власним 
бажанням брати участь в індивідуальній і колективній 
пізнавальній діяльності, в умінні переносити знання в нові 
ситуації. Формування пізнавального інтересу розглядаємо 
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за основний метод мотивації у вивченні етнокультурної спад-
щини на всіх щаблях освіти дітей. 

Отож, вище зазначене вказує на необхідність розвитку 
мотиваційної сфери дошкільників і молодших школярів. 

Педагогові необхідно переглянути, проаналізувати свою 
роботу з дітьми, змінити її акценти. "...Один предмет, - на-
голошував В. Вахтєров, - можна подати так, що він буде 
тренувати лише пам 'ять (вселяти відразу до навчання); 
можна викладати й так, що він буде розвивати самостій-
ність, вправляти розумові здібності, стимулювати навички 
логічного мислення, впливати на почуття, розвивати допит-
ливість, працьовитість" [31, с. 27]. Пізнавальні завдання, 
які не вимагають жодних зусиль, не можуть викликати по-
зитивні емоції дитини, "...тому, що вона по цьому не пере-
живає почуття руху вперед, задоволення своїх потенційних 
можливостей, налаштованих на розвиток" [4, с. ЗО]. 

Відповідно, пізнавальне завдання відповідно до рівня 
найближчого розвитку, вимагає пізнавальних зусиль, по-
шуку нових підходів, актуалізує до дії інтелектуальні 
функції. У дитини виникає інтерес до завдання, прагнення 
опанувати способами його вирішення, бажання, будь-що 
подолати реальні, однак посильні труднощі. Вважаємо, що 
в руслі порушеної нами проблеми, зосередження уваги на 
створенні доступних дітям проблемних ситуацій, поста-
новці творчих завдань зумовлює формування їх творчої осо-
бистості. Опануванню таким досвідом сприятиме активне 
включення дітей у пізнавально-практичну діяльність, екс-
периментування й, звичайно, у гру - провідну в дошкільно-
му віці. І тут нам імпонує концепція Д. Узнадзе, в якій об-
ґрунтовано функціональну тенденцію: "...внутрішні, наро-
джені сили дитини несуть імпульси до руху, вони самі праг-
нуть до розвитку, отож рух і розвиток є природним станом. 
"Хочу грати" й "Не хочу грати" є не чим іншим, як емоцій-
ним переживанням стану внутрішніх (інтерфункціональ-
них) сил" [4, с. 19]. 
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Отже, гра, не спосіб витрати енергії, а основна форма 
розвитку, форма вільного, спонтанного прояву "функціо-
нальної тенденції", у дошкільному й молодшому шкільно-
му віці вона перетворюється в діяльність, щ;о керує розвит-
ком особистості дитини, у грі задіяні всі основні сфери жит-
тя дитини: діяльність, процеси свідомості, пізнання й осо-
бистісні відносини; реалізується в різноманітних формах 
здатність "бути собою й іншим". Як стверджує Н. Непомня-
ш;а , "...у грі реалізуються основні сутнісні потреби й здат-
ності людини" [140, с. 114]. На думку Ш. Амонашвілі, при-
зупинити ігрову діяльність 6 - 7 літньої дитини й насильно 
включити її в іншу, значить загальмувати інтенсивний 
розвиток і всебічне розкриття особистісних задатків" [156, 
с. 20]. Це може призвести до того, ш;о дитина не злюбить 
школу, навчання, книгу, самого педагога. Необхідно також 
відзначити, ш;о грою зумовлюють виникнення й розвиток 
творчої уяви (Л. Виготський, В. Давидов, О. Леонт'єв, О. Крав-
цова й ін.). 

Скажімо, Л. Виготський стверджував, ш;о гра дитини -
не є простий спогад про пережите, творча переробка пере-
житих вражень, комбінування їх і побудова на них нової 
дійсності, ш;о відповідає запитам і враженням самої дити-
ни. Варто погодитися й з тим, ш;о творчість є істотним прийо-
мом забезпечення перенесення всього набутого в грі у 
"...серйозне життя". Це: по-перше, творча потреба, гцо без-
посередньо єднає гру із власне творчим процесом; по-друге, 
творчість є особливою формою життєдіяльності людини, у 
якій реалізуються її сутнісні потреби й здібності [140, с. 142]. 

Ще Д. Дьюї висловлював думку про те, ш;о дійсне й 
цілісне мислення можливе лише за умови застосування у 
певній формі експериментального методу, а для цього не-
обхідні "...діяльність, фізичні умови, ш;о дійсно змінюють-
ся, тому ш;о книги, картини й навіть предмети, які пасивно 
спостерігаються, не забезпечують необхідних умов" [63, 
с. 96]. На думку Д. Дьюї досвід, набутий унаслідок експе-
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риментального стану розуму - "...не нерухома й замкнута 
річ, він живий і, отож розвивається... Стан дитинства - на-
ївний, допитливий, експериментальний у пізнанні світу 
людини й природи. Правильні методи виховання захиш;а-
ють й удосконалюють цей стан..." [63, с. 146]. Ми поділяємо 
погляди дослідників, ш;о в процесі експериментування ди-
тина виступає суб'єктом діяльності, опановує орієнтовною 
основою пошукової д іяльності , здобуваючи відповідні 
вміння. Життєві поняття уточнюються, систематизуються, 
дитина починає підходити до розуміння явиш;а (поняття) з 
наукових позицій. Скажімо, формування понять "вода", 
"ґрунт", "світло", "повітря". Будучи "природо відповідни-
ми" і загальнолюдськими, їм належить важливе значення у 
формуванні природничо-наукової картини світу. 

Таким чином, застосування ігрових, творчих, експери-
ментальних форм для розвитку мислення дошкільників і 
молодших школярів спричиняє прояви допитливості, пізна-
вальної активності, забезпечує гармонійний перехід від 
однієї провідної (ігрова) діяльності до іншої (навчальна). 
Однак, при цьому не можна забувати про завдання мораль-
ного виховання, розвитку мислення особистості дитини, на 
ш,о, власне й етнічнозмодельований освітній простір із різно-
аСпектним впровадженням у зміст скарбниці народної куль-
тури. 

Ще прогресивні діячі минулого указували на те, ш;о інте-
лектуальний розвиток, оволодіння знаннями, процесами 
розумової діяльності повинно бути неподільним із мораль-
ним формуванням людини. "Освіченою людиною називаєть-
ся та, - писав В. Одоєвський, - що опанувала знаннями і, 
окрім того, звикла швидко й правильно міркувати над тим, 
ш;о добре й ш;о погано..., звикла "мислити", і, зрештою, у 
кого поняття й почуття набули шляхетного і піднесеного 
змісту. ... Всі ці три якості - великі знання, звичка мислити 
й шляхетність почуттів - необхідні для того, Шіоб людина 
була упевненою у повному розумінні слова" [145, с. 199]. Як 
ми вже зазначали, шестирічкам бракує соціально-мораль-
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ного досвіду, у них домінує актуальна потреба, імпульсивна 
активність, тенденція до ігрової діяльності. Це вік руху й 
розвитку функціональних сил, відтак провідною рисою ди-
тинства є її прагнення до дорослішання. 

На наш погляд, розвиваючи розумові здібності старших 
дошкільників і молодших школярів, необхідно приділяти 
особливу увагу виховному впливу педагогів і батьків. Це 
дозволяє відповісти дорослому на запитання: розвиваємо 
мислення, чи виховуємо дитину? 

Отож, особливу увагу, вважаємо, слід приділяти фор-
муванню здібності виділяти зовнішні ознаки, образності 
морального мислення. Здебільшого на це впливають бать-
ки. Необхідно використовувати різні прийоми й форми 
їхньої активізації ш;одо розвитку розумових здібностей, ве-
сти облік за моральними проявами дитини. 

В останні роки актуалізується питання про доцільність 
і правомірність діагностування особистості дитини. Вважає-
мо, ш;о в руслі нашої проблеми педагогічна діагностика теж 
є важливою, оскільки зумовлена різноаспектною роботою. 
У нашому дослідженні педагогічну діагностику спрямовано 
на вирішення таких завдань: 

- визначити ступінь відповідності рівня розвитку розу-
мових здібностей до вікових норм; 

- виявити індивідуальні особливості розвитку відповід-
них здібностей; 

- розробити зміст необхідної корекційної роботи; 
- дати оцінку ефективності методів і засобів, які вико-

ристовує педагог для розвитку здібностей дитини. 
При цьому необхідно виокремити найістотніші, на нашу 

думку, принципи діагностування дошкільників і молодших 
школярів. До них відносимо: 

- принцип гуманізму й педагогічного оптимізму. Вимо-
га - давнє правило, сформульоване Гіппократом "Не на-
шкодь!", унеможливлення тиску на випробовуваного, орга-
нізація діагностики дитини (групи), за якої ані процес, ані 
результати не зашкодили б; 
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- принцип об'єктивності й науковості. Суперечливість 
оцінки зазначав ш,е Я.А. Коменський, звернувшись до педа-
гогів із закликом розумно й виважено користуватися своїм 
правом на оцінку. Отож діагностувати слід у межах понять 
дитячої психології й педагогіки, а не за допомогою інших 
понять, із урахуванням законів дитячої психіки на кожно-
му віковому етапі; 

- принцип комплексності, системності й додатковості. 
Діагностують послідовно, з урахуванням єдності вивчення 
особистості й спілкування, єдності діагностики й корекції. 
По цьому, комплекс методик повинен бути невеликим за об-
сягом, давати повну картину рівня розвитку розумових 
здібностей, ш;о віддзеркалює інтелектуальну готовність до 
навчання в школі; 

- принцип розвитку психіки. Вивчати розумові здібності 
можна опосередковано у діяльності дитини, ш;о не лише є 
умовою розвитку психіки й одним зі шляхів її вивчення; 

- принцип індивідуального й особистісного підходу -
загальні закони розвитку виявляє кожна дитина своєрідно 
й неповторно. 

Варто особливо наголосити, що діагностика повинна 
бути зорієнтована не на енциклопедичність (обізнаність) 
дитини, а на її потенційні можливості в творчій самореалі-
зації. Для цього необхідно використовувати різні методи й 
прийоми розвивального змісту, насамперед це проблемні 
ситуації, програмовані вправи, ігри. 

2.2, Формування засадничих уявлень і понять 
у контексті етнокультури: особистісно 

орієнтований підхід 
Розгляд сутності змісту дефініцій "здібності", "мислен-

ня", "розумові здібності", "поняття", конкретизація специ-
фіки їхньої генези в дошкільному й молодшому шкільному 
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віці є актуальним для порушеної нами проблеми. Розумове 
становлення особистості було актуальним у різні історичні 
періоди розвитку педагогіки. Від епохи Я.А. Коменсько-
го, його розглядали як пріоритетне для дошкільного ві-
ку Дж. Локк, А. Дістерверг, Н. Новіков, В. Одоєвський, 
К. Ушинський, С. Русова, Є. Тихеєва й ін. Значний внесок у 
його розробку належить вітчизняним й зарубіжним дослід-
никам (Дж. Брунер, Л. Виготський, П. Гальперін, Д. Дьюї, 
А. Запорожець, А. Леонтьєв, Ж . Шаже, М. Поддьяков, С. Ру-
бінштейн), адже вони не лише вивчали розумовий розвиток 
дітей означеного віку, а й окреслили його перспективи 
(Г. Антонова, Л. Венгер, В. Давидов, Л. Занков, 3. Калми-
кова, Г. Люблінська, Н. Менчинська, К. Некрасова, Д. Ель-
конін). 

В освіті дитини Я.А. Коменський виокремив три основні 
цілі: 1) пізнання себе й спільно з собою - всього світу (зав-
дання освіти - "розвиток розуму"); 2) керування собою (мо-
ральне виховання); 3) прагнення до бога (релігійне вихован-
ня) [90, с. 28]. Основоположник "Великої дидактики" і прин-
ципу природодоцільності зазначав, ш;о "...протиотрутою 
неуцтву є освіта, якою у школах повинні бути нагодовані 
душі молодих людей. Але ця освіта повинна бути пі;ирою, 
повною, ясною і міцною. ... у нашому розумі немає нічого 
такого, чого б раніше не було в почуттях. Таким чином, ста-
ранно вправляючи почуття задля правильного сприйняття 
відмінностей, які існують між предметами, створить підста-
ви й для всієї мудрості,. . . і для всіх життєвих подій" [90, 
с. 14-15]. У чуттєвості учений убачав джерела формування 
розуму. Аналогічно й Дж. Локк до першоджерел відносив 
спостереження, спрямоване на пізнання зовнішніх пред-
метів і внутрішнє сприйняття нашого розуму. Він писав: 
"Якщо ви хочете, ш;об людина добре міркувала, ви повинні 
привчати її з раннього віку вправляти свій розум у вивченні 
зв ' я зк ів , ідей й у простеженні їхньої послідовності" [90, 
с. 33-35]. Особливої уваги, на наш погляд, заслуговує тео-
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рія розвитку розуму А. Дістерверга, побудована на трьох 
принципах: 

1. Природодоцільності - відповідність розумового роз-
витку її природному темпу; 

2. Культуродоцільності ". . .усякий стан культури люди-
ни, представника народу є основою, чимось реальним, на 
чому розвивається її наступний стан" [90, с. 229]. 

3. Самодіяльності. Розумовий успіх, за К. Ушинським 
залежить від "душевно-розумових почуттів". Почуття по-
дібності й відмінності "...Свідомість починається лише тоді, 
коли два одночасних враження зумовлюють порівняння". 
Воно дає багаті матеріали "для душі в її прагненні до свідо-
мої діяльності" та є провідним розумовим почуттям, яке 
функціонує на всіх етапах розумового процесу [90, с. 172]. 

Почуття розумової напруги свідчить, ш;о досягти певної 
межі в розумовій силі можна унаслідок опанування новими 
матеріалами. Почуття очікування сприяє припиненню ус-
відомлення процесу пізнання. Почуття несподіванки є спе-
цифічним почуттям для розумового процесу, ш;о виникає 
внаслідок появи (відсутності) одного чи кількох ланок у лан-
цюзі очікуваних явиш;. Почуття обману виникає внаслідок 
порівняння того, на ш;о очікували з тим, ш;о з 'явилося. По-
чуття подиву, в якому до почуття несподіванки приєднуєть-
ся усвідомлення утруднень "...примирити нове для нас яви-
ще з подіями і поняттями, які вже утворилися". Почуття 
сумніву, коли "...B душі унаслідок досвіду утворилися про-
тилежні уявлення, перейняті різними й часто протилежни-
ми почуттями". Почуття впевненості - головне завдання 
виховання за К. Ушинським. Він убачав його в тому, щоб 
виховати сумнів у людини, не руйнуючи впевненості. Почут-
тя непримиренного контрасту, коли дві чи кілька подій зве-
дені і "...борються між собою задля формування одного по-
няття" [90, с. 201]. 

Почуття розумового успіху є завершеним процесом 
свідомості, що є тим яснішим, чим більше зусиль людина 
докладає для об'єднання протиріччя в узагальнене поняття. 
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Історичною основою, на яку будемо спиратися в подаль-
шому, є щаблі пізнання, виділені нами на основі аналізу 
праць педагогів і мислителів минувшини (табл. 2.1). 

Сучасна педагогіка ш;ораз частіше вдається до виш;езга-
даних принципів. Зазначимо, ш;о ми розглядаємо природо-
відповідність і культуродоцільність як основні взаємодопов-
нюючі принципи в реалізації наступності у діяльності з дош-
кільниками і молодшими школярами у руслі нашої пробле-
ми. 

Таблиця 2.1 
Щаблі пізнання 

(на основі історії педагогічної думки) 
Автор Шаблі пізнання 

І 
HQ 
О М <и 
о 

< 

I. Автопсія (самостійне спостереження) 
II. Автопраксія (самостійне вирішення завдань у знайомих 
умовах) 
III. Автохресія (самостійне вирішення завдань і застс^гвання 
знань у нових умовах, обставинах) 
IV. Автолексія (уміння самостійно викластирезультати своєї 
діяльності) 
I. Розуміння того, що викладає інший 
II. Відтворення сприйнятого подумки й у словах 
III. Голосний зв'язний виклад 
IV. Здатність розвивати в інших аналогічний хід думок за 
допомогою запитань 

о 

I. Спостереження, сприйняття, нагромадження інфоршції 
II. Порівняння, зіставлення вихідних визначень 
III. Систематизація, уточнення визначення, серіація 
IV. Узагальнення, закріплення, застосування у вправах 

Видатний російський мислитель Н. Новіков зауважив, 
ш;о виховання повинно забезпечувати фізичний, моральний 
і розумний розвиток дітей, а освіта - не лише збагачувати 
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їхній розум новими знаннями, и розвивати їхню здатність 
мислити [90, с. 127]. Людина повинна мислити "органом 
тілесним", - указував О. Радиш;ев, чутливість, думка й інші 
її властивості утворюються й удосконалюються поступово. 
На думку автора, мислення є активним процесом: "Трудіть-
ся розумом, управляйтеся в читанні, міркуванні, пізнанні 
істини чи подій, і розум керуватиме вашою волею й пристра-
стями..." [168, с. 66]. По цьому, мовлення є найкраїцим і 
єдиним "упорядником наших помислів", засобом до "упоряд-
кування думок воєдино". "Жити, іцоб мислити..., - от яки-
ми стимулами, - зазначав В. Сухомлинський, - намагаємо-
ся одухотворити дуже складне, тонке й багатогранне бажан-
ня бути освіченим, культурним і розумним" [199, с. 97]. По 
цьому, у формуванні інтелектуальних потреб й інтересів 
убачаємо шлях до розкриття більших можливостей розу-
му. Особливої уваги заслуговує думка Д. Дьюї про те, іцо 
природжений і незіпсований стан дитинства, який виріз-
няється гарячою допитливістю, багатою уявою й любов'ю 
до досвідчених людей, перебуває близько, дуже близько до 
стану наукового мислення [63, с. 10]. 

Перш, ніж охарактеризувати розумові здібності до-
шкільників і молодших школярів, виокремимо сутність і 
співвідношення категорій "здібності" й "мислення" в руслі 
порушеної нами проблеми. Особливий вплив на розробку 
проблеми здібностей мали праці Б. Теплова. Розглянувши 
значення природних задатків у формуванні здібностей до 
конкретних видів діяльності, учений запропонував таке їхнє 
трактування: "По-перше, - це індивідуально-психологічні 
особливості, ш;о різнять одну людину від іншої; по-друге, -
це не всі індивідуальні особливості, а лише ті, іцо стосують-
ся успішного виконання певної діяльності чи їх кількох 
видів; по-третє, - вони не зводяться до знань, навичок чи 
умінь, які вже вироблені в людини" [201, с. 151]. Докорінну 
відмінність між природними задатками й розвинутими 
здібностями Б. Ten лов та М. Лейтес убачали в тому, іцо при-
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родні передумови розвитку ще не набули якісної визначе-
ності, отож не містять змістовного компонента. 

Для нас важливою є точка зору дослідників (С. Рубінш-
тейн, Б. Ананьєв, В. Мясищев), в якій обстоюється підхід 
до тлумачення поняття здібності в широкому його особис-
тісному вимірі. Відтак, структура охоплює й складні осо-
бистісні властивості, які формуються в різних видах діяль-
ності залежно від умов і змісту виховання й навчання. 

Важливою розглядаємо думку С. Рубінштейна про те, 
що розвиток здібностей відбувається спіралеподібно, тобто 
реалізація можливостей для їхнього поступу від одного рівня 
до іншого відкриває нові можливості для перманентного 
розвитку. По цьому, він обумовлює прояви здібностей не в 
конкретній діяльності людини, а в розвитку її психічних 
процесів: "Психічний процес переходить у здатність, у його 
вимір як зв'язку, що визначає його перебіг, стереотипіза-
цію.... Питання про здібності повинні бути неподільними з 
питаннями про розвиток, а розумові здібності - з питання-
ми про розумовий розвиток" [201, с. 3-14]. На його думку, 
розвиток людини на відміну від нагромадження "досвіду", 
оволодіння знаннями, уміннями, навичками і є розвитком 
її здібностей. По цьому, до складу кожної з-поміж них, що 
перетворює людину в придатну для виконання різних видів 
діяльності із певними операціями (способи) дії, за допомо-
гою яких ця діяльність реалізується. Водночас, "...стрижень 
здатності - це не засвоєна, не автоматизована операція, а 
лише ті психічні процеси, за допомогою яких операції та їхнє 
функціонування регулюються, а також - їхня якість "[177]. 

Найповнішим і найвичерпнішим, на наш погляд, є виз-
начення здібностей у праці М. Шадрікова: "...здібності - це 
властивості функціональних систем, що реалізують окремі 
психічні функції , яким притаманна індивідуальна ви-
разність, що виявляється в успішності та якісній своєрід-
ності опанування й реалізації діяльності" [217, с. 180]. Ав-
тор обґрунтував класифікацію пізнавальних здібностей на 
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основі традиційного поділу пізнавальних психічних про-
цесів: сприйняття, пам'ять, уява, мислення, увага. 

Зіставимо зміст понять "розум", "інтелект", "мислен-
ня". У широкому змісті розум є узагальненою характерис-
тикою пізнавальних можливостей людини, у вужчому - інди-
відуальна характеристика розумових здібностей. Е. Ільєн-
ков визначає розум за здатність виносити судження про оди-
ничний факт у руслі загальної культури. По цьому, розумо-
вий розвиток розглядається за складну динамічну систему 
кількісних й якісних змін в інтелектуальній діяльності лю-
дини відповідно до її віку й узагальнення життєвого досвіду 
в конкретних соціально-історичних умовах, в яких вона 
живе й виявляє індивідуальні особливості психіки. На дум-
ку Ю. Самаріна, "...здатність включати нові знання в сфор-
мовану систему знань, що сформувалися і гнучко її перебу-
довувати відповідно до нагромаджених нових фактів, є од-
нією з істотних синтетичних розумових здібностей, які роз-
виваються унаслідок різноманітного життєвого досвіду" 
[188, с. 47]. 

Інтелект (Intellectus - розум) - відносно стійка структу-
ра розумових здібностей індивіда, яка є когнітивним проце-
сом із притаманною для нього здатністю до пізнання й ефек-
тивного вирішення проблем, зокрема, під час оволодіння 
новим обсягом завдань. До його основних критеріїв віднесе-
но: глибина, узагальненість, рухливість знань, оволодіння 
способами інтеграції, генералізації почуттєвого досвіду 
на рівні уявлень і понять. Гештальтпсихологією (А. Біне, 
Т. Сімон) започатковано поширення й нині прагматичного 
трактування інтелекту, як здатності виконувати відповідні 
завдання, ефективно долучатися до соціокультурного жит-
тя, успішно адаптуватися до нього. Таким чином, інтелект 
зумовлений рівнями розвитку культури в різні епохи людсь-
кого буття і йому властиві лише індивідуальні розходжен-
ня, обумовлені умовами онтогенезу. М. Холодна відносить 
до інтелектуальних здібностей когнітивні стилі, які відпо-
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відають за способом керівництва процесами переробки 
інформації, індивідуальним розходженням в особливостях 
ментального образу ситуації й ступеня сформованості ме-
ханізмів метакогнітивної регуляції інтелектуальної діяль-
ності. І. Куліковська, розвиваючи ідеї М. Подд'якова, до 
умов розвитку інтелектуальних здібностей дітей відносить 
категоріальне світобачення, за якого дитина в процесі інди-
відуального розвитку відтворює основні етапи історичного 
поступу культури - міфи, релігія, філософія, наукові знання. 

Мисленню, як вищому щаблю розвитку духовної й тео-
ретичної діяльності людини, в якій у результаті її безперер-
вної взаємодії з об'єктивним світом віддзеркалюється усві-
домлене буття на основі єдності об'єктивного із суб'єктивним. 

Підкреслено, що це є "...процесом свідомого віддзерка-
лення дійсності в таких її об'єктивних властивостях, зв'яз-
ках і відносинах, у які включено й недоступні об'єкти для їх 
безпосереднього сприйняття" [63, с. 107]. По цьому, мислен-
ня за Д. Дьюї охоплює: утруднення й протиріччя, їхнє виз-
начення, гіпотезу (припущення), їхні вирішення, подальші 
спостереження, що зумовлює впевненість або непевність. 

у процесі розвитку мислення формується: розуміння 
себе, як його суб'єкта, диференціація "своїх" й "чужих" ду-
мок, усвідомлення ще не вирішеної проблеми як своєї, усві-
домлення свого ставлення до неї. Д. Дьюї назвав їх централь-
ним фактором мислення, визначивши його за "рефлектив-
ний". 

Здебільшого дослідники (О. Іванов, О. Тихомиров й ін.) 
справедливо стверджують, що недостатньо описувати реаль-
ний процес мислення як взаємодію між операціями аналізу 
й синтезу, він повинен уміщувати зародження змісту, дина-
міку розвитку понять на основі процесу розуміння, із акти-
візацією емоційно-почуттєвої сфери особистості. 

Із аналізу психологічної літератури нами увиразнено 
кілька класифікацій видів мислення і зауважимо, що актив-
но використовуються його "парні" класифікації: теоретич-
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не й практичне, інтуїтивне й аналітичне (логічне), реалістич-
не й аустичне, продуктивне й репродуктивне, довільне й 
мимовільне. Розглянемо їх щодо мислення дошкільників і 
молодших школярів. Традиційно форми мислення дітей 
дошкільного віку виокремлюють у контексті основних видів 
діяльності: діяльний=дійове-наочно-дійове, образний=об-
разне-наочно-образне, логічне-понятійне (Л. Венгер, А. За-
порожець, А. Лурія, Г. Люблинська, Г. Мінська, М. Под-
д'яков). Насправді, в онтогенезі перцептивна й розумова 
діяльність спочатку цілком занурені в предметно-маніпу-
лятивну і предметно-практичну. Основна функція наочно-
дійового мислення полягає в опануванні вихідною інформа-
цією про приховані властивості об'єкта, які виокремлюють 
у процесі його практичних перетворень. Однією з умов за-
родження наочно-образного мислення визнано формуван-
ня в дітей "...умінь розрізняти план реальних об'єктів і план 
моделей, що їх віддзеркалюють" [169, с. 120]. Результати 
досліджень (Р. Абрамович-Лехтман, П. Гальперін, А. Ле-
онт'єв, С. Новосьолова й ін.) свідчать про те, що практична 
діяльність, яку спрямовано на оволодіння знаряддями, сут-
тєво змінює специфіку інтелектуальної діяльності дитини. 

На думку X. Вернера, будь-який процес розвитку мис-
лення (історичний, індивідуальний) започатковується кон-
кретною, почуттєвою, дифузійною стадією (притаманна ди-
тині) до абстрактного, понятійного, ієрархічно організова-
ного мислення сучасного дорослого. Таким чином, дитяче 
мислення (за X. Вернером) є особливим рівнем мислення з 
іншою логікою й іншими інтелектуальними операціями. 
"Психологія розвитку, - пише він, - намагається довести, 
що примітивні форми поведінки нормального дорослого... 
постійно присутні як основа всього ментального існування і 
є життєво важливими для забезпечення вищих форм його 
розумової діяльності" [35, с. 41]. Учений виокремлює два 
етапи в розвитку мислення: синкретично-афективний і по-
няттєво-науковий. Однак, поза зором німецького дослідни-
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ка залишаються низка найважливіших психологічних де-
термінант стадіальності розумового розвитку. Це: предмет-
но-практична й комунікативна, що є наслідуванням і грою. 
Погляди X. Вернера вплинули на творчість Л. Виготсько-
го, Ж . Шаже й інших дослідників. Скажімо теоретична мо-
дель Ж . Піаже, ґрунтується по-перше, на емпіричному ма-
теріалі, який уможливлює сумніви ш;одо мислення індиві-
да, яке переходить зі стадії сенсомоторного інтелекту на ста-
дію репрезентативного й далі на вищий рівень - абстрактне 
мислення (стадія формальних операцій); по-друге, прогре-
сивне самоускладнення інтелекту неможливе поза активною 
предметно-маніпулятивною діяльністю дитини. 

Результати аналізу теоретичної й експериментальної 
діяльності засновника генетичної психології Ж . Піаже мож-
на знайти як продовження в працях Л. Обухової і Н. Непом-
нящої. Істотно поглибив теорію Л. Виготського про діяль-
нісний підхід до формування мислення і А. Леонт'єв та його 
учні. "Вивчення складної розумової діяльності, що спи-
рається на конкретні просторові, смислові й інші уявлення 
і протікає як дії із зовнішніми об'єктами (схеми, макети кон-
струкції, динамічні предметні ситуації), творять ґрунт для 
визнання співіснування різних форм високорозвиненого 
мислення людини, найтісніше взаємозумовлених й взаємо-
доповнюючих одне одного... Визнання такої "поліморф-
ності" розумових процесів... веде до фактичного подолання 
абсолютного протистояння внутрішньої теоретичної діяль-
ності із діяльністю почуттєвою, думок і практичної дії" [109, 
с. 22]. 

Значущою є характеристика мислення М. Подд'якова: 
"Процес мислення розглядається як рух від незнання до знан-
ня, від незрозумілого до зрозумілого, невиразного до вираз-
ного. Однак, це лише одна сторона повноцінного процесу 
розвитку мислення, його друга сторона виявляється в про-
тилежному русі - від зрозумілого, виразного - до незрозу-
мілого, невиразного, невизначеного... Правильно побудова-
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нии процес мислення вирізняється тим, що виникнення не-
чітких знань, здогадів, запитань випереджає процес форму-
вання чітких знань. У цьому сутність самостимуляції й са-
морозвитку мислення" [169, с. 7]. 

Логічне мислення дитини-дошкільника традиційно ото-
тожнюється з мовним і словесним, а однобічність такого 
підходу доведено в роботах Л. Венгера, Є. Агаєвої, Л. Туро-
вої, І. Якиманської. Скажімо, Л. Венгер вважає, що мислен-
ня дошкільника не можна розглядати опосередкованим 
лише словесними значеннями, "...образні й словесні узагаль-
нення розвиваються паралельно,... форми мислення виріз-
няються між собою, насамперед, уявленнями, які опосеред-
ковують вирішення розумового завдання..." [33, с. 11]. Ви-
ділені А. Запорожцем форми дитячого мислення є стадіями 
оволодіння певним змістом і деякими сторонами дійсності. 
Вважаємо, що дотично до всіх форм вони взаємодоповню-
ються в мисленні дитини, виявляючись на кожному віково-
му етапі по-різному. Щодо нашої проблеми, виходимо з того, 
що мислення дитини, функціонуючи відповідно до трьох 
основних принципів: природовідповідності, культуродо-
цільності й додатковості відповідає її природі, в якій домі-
нує образність, споглядальність, ірраціональність, інтуїція. 
Це дозволяє нам ураховувати не лише процес мислення у 
руслі законів природи, а й дидактичне оснащення простору 
етноматеріалами, які його стимулюють і удосконалюють. 

У характеристиці природовідповідності дитячого мис-
лення Є. Ращікуліна власне й відзначає переваги цілісного 
емоційно-почуттєвого пізнання світу, як особливої форми 
віддзеркалення дійсності за допомогою емоційних образів. 
Культуродоцільність мислення відповідає "другій природі" 
людини, яка визначає загальну спрямованість діяльності, 
поведінку з урахуванням соціального досвіду, накопичено-
го попередніми поколіннями. Основною ідеєю розвивальної 
освіти за В. Давидовим також є уведення дітей у світ людсь-
кої культури шляхом її відкриття, як проблеми, в якій про-
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дуктивне мислення (уява) стає провідним механізмом куль-
туроонанування. Відповідно до принципу додатковості, 
(Г. Гранатов), "...у мисленні відносно стійко і асиметрично 
гармоніюють пари взаємодоповнюючих (протилежних) вла-
стивостей, форм або якостей, а їх одночасний та однаково 
яскравий прояв неможливий або малоймовірний" [47, с. 12]. 
Ми спираємося на такі стилі мислення, які учений описує у 
своїй монографії: узагальнено-діалектичне, теоретичне, 
емпіричне, формальнологічне, ригідне (слухняне) і обґрун-
товує, що вони актуальні для будь-якої "людини розумної" 
й емоційної (особливо, в дитинстві й у молодшому шкільно-
му віці). Водночас у кожного учня потрібно розвивати той 
стиль мислення, який більше відповідає зоні його "найближ-
чого розвитку" , його природі (темперамент, характер , 
здібності), а також спрямованості особистості. 

Спираючись на принцип додатковості можемо ствер-
джувати, ш;о взаємодія природовідповідного із культуродо-
цільним зумовлює відносно стійку асиметричну гармонію 
образного й вербального компонентів мислення дитини з 
домінуванням природовідповідного, емоційно-почуттєвого, 
інтуїтивно-образного. Розвиваючи цю ідею, конкретизуємо 
специфіку прояву цього принципу, розкриваючи взаємо-
зв'язок між образним і понятійним компонентами мислен-
ня дітей дошкільного віку. І оскільки, значне місце у такій 
взаємодії посідає взаємозв'язок інтелекту із емоціями, які є 
"...особливим суб 'єктивним психологічним станом, ш;о 
відбиває у формі безпосередніх переживань , в ідчуття 
приємні (неприємні), відносини людини до світу й до людей, 
процес і результати практичної діяльності" [139, с. 136]. 

Для нас важливим є і зауваги X. Вернера, ш;о унаслідок 
моторно-афективної діяльності випливає синкретичне, ди-
фузійне й афективне дитяче мислення, в якому збігаються 
суб'єкт й об'єкт, річ і уявлення про неї і де будь-яке сприй-
няття й осмислення реальності несе відбиток миттєвого емо-
ційного стану людини (дитини). З подібним трактуванням 
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дитячого мислення на його ранніх стад іях , на думку 
X. Вернера, "афект формує світ, як такий". Вважаємо, іцо 
дитині емоції необхідні не лише як регулятори потоку 
енергії, вони є також унікальними постачальниками досві-
ду, який нічим не можна замінити, унаслідок переживання 
емоцій дитина дізнається про свої турботи й інтереси й, отже, 
про те, чим є вона і чим є світ навколо неї. У порушеній нами 
проблемі спираємося і на думку О. Елліса: по-перше, мис-
лення й емоції взаємопов'язані; по-друге, мислення й емоції 
так тісно взаємопов'язані, іцо вони, зазвичай, супроводжу-
ють один одного, діючи в круговороті відносин "причина й 
наслідок", і в деяких (не в усіх) відносинах є, власне кажучи, 
тим самим, унаслідок чого мислення перетворюється в емо-
цію, а емоція - в думку; по-третє, і мислення, і емоції мають 
тенденцію набувати форми саморозмови або внутрішніх ре-
чень; речення, які проговорюються про себе є, або стають 
думками й емоціями особи. Дослідження А. Бандури, А. Ел-
ліса та ін. свідчать про тісний зв'язок не лише мислення з 
емоціями, а й з поведінкою: "...люди, зазвичай, діють на ос-
нові думок й емоцій, а їхні дії впливають на думки й почут-
тя" [138, с. 312]. 

Проблеми взаємозв ' я зку емоційного компонента із 
пізнавальним (Л. Веккер, В. Вілюнас, В. Вундт, Л. Виготсь-
кий, В. Зінченко, А. Запорожець, А. Леонт'єв, К. Смоук, 
П. Якобсон) є особливо значуїцими в руслі нашої проблеми, 
адже пізнавальні інтереси найчастіше ініціюються загаль-
ною допитливістю та свідчать про розвиток активності й 
багатства інтелектуальних емоцій дошкільників і молод-
ших школярів. Відповідно, підкреслимо, іцо повноцінні 
форми різних видів діяльності дітей з дидактико-розвиваль-
ними матеріалами етнопростору ДНЗ, а також із макси-
мальним залученням до таких процесів батьків не лише за-
лежить від погодженого функціонування інтелекту й емоцій, 
які є якістю внутрішнього психологічного механізму зв'яз-
ку між вербальним і образним компонентами на рівні ос-



повних форм мислення, пізнавальних процесів, розумових 
операцій, а й забезпечують, цілісність розумового процесу, 
пролонгуючи його на молодший шкільний вік. 

У сучасних концепціях мислення його образна форма є 
одним із рівнів уявної переробки й перетворення інформації 
(Б. Ананьев, С. Баранов, П. Блонський, Л. Виготський, В. Зін-
ченко, А. Леонт'єв, С. Рубінштейн, С. Смірнов). Поняття 
"образ" функціонує в кількох значеннях: образи сприйнят-
тя, зумовлені перцептивними формами (Л. Венгер, А. Запо-
рожець, А. Леонт'єв, Ж . Піаже); образи пам'яті як засіб 
пригадування (П. Зінченко, Б. Ломов); способи мислення як 
засіб інтелектуальної діяльності (А. Валлон, В. Зінченко, 
Л. Ітельсон, С. Рубінштейн, І. Якиманська), образи уяви, ш;о 
виконують функцію перетворення (Л. Виготський, Е. Ільєн-
ков, Б. Ломов й ін.). 

Для проблеми нашого дослідження не лише в теоретич-
ному, а й у практичному сенсі важливим розглядаємо виді-
лені І. Якиманською напрями розвитку образного мислен-
ня. Це: перехід від одиничних, предметно-конкретних об-
разів до абстрактних, умовно-схематичних, і в зворотньо-
му напрямі ; можливість фіксації в образі теоретичних 
зв 'язків і залежностей; розвиток динамізму образів, вира-
жених у його рухливості, багатоаспектності, зміні вихідних 
відліку; оволодіння різноманітними способами створення 
образів й оперування ними [223]. 

По цьому спираємось і на дані сучасних дослідників мис-
лення, які ґрунтуються на цілісності розумового процесу, 
взаємозв'язку його образного й вербального компонентів 
(Р. Архнейм, Л. Веккер, Л. Венгер, В. Зінченко). Скажімо, 
на думку М. Подд'якова, "...виділення видів мислення - до 
певної міри є теоретичною абстракцією. Реальний процес 
мислення здійснюється в тісній взаємодії обох видів... При-
родно допустити, ш;о генетично ранні форми поняття не-
подільні з образним мисленням дитини й виникають у ре-
зультаті узагальнення й абстрагування наочно представле-
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них властивостей об'єктів" [169, с. 122]. Роботи Л. Векке-
ра, В. Зінченко, Л. Турової й ін. дають нам підстави підхо-
дити до визнання основи понятійного мислення - образного 
підґрунтя. І поділяючи думки є . Раш;ікуліної п];одо вклю-
чення образного змісту, який підвиш;ує емоційну наси-
ченість мислення, а понятійний набуває особистісної значу-
ш;ості, вивести ті предмети національної культури, образи, 
про які не лише виникатимуть у підсвідомості, а й у свідо-
мості за допомогою знаково-символічних засобів (предме-
ти, моделі). Вони і слугують у нашому випадку "...своєрід-
ним мостом між образними й понятійними компонентами 
мислення" [170, с. 45]. Відзначимо як актуальне для нас на-
магання виш;е згаданих авторів уникнути однобічного тлу-
мачення уявлень про те, п];о: "...розвиток понять без образ-
ної й емоційної основи зумовлює формальне засвоєння 
знань, а надмірний розвиток образного компонента, без ло-
гічної підстави, може повести мислення убік, затримуючи 
думку на одиничних предметах, явишіах, і, відтак, гальму-
вати вербальне узагальнення" [170, с. 14]. 

У нашому дослідженні проблеми системотворчим еле-
ментом розвитку розумових здібностей стане категорія "по-
няття". У працях П. Гальперіна, В. Давидова, Г. Костюка, 
А. Леушиної, Г. Люблінської, Н. Непомняш;ої, Л. Обухової, 
Н. Тализіної, Д. Ельконіна й ін. розкрито основні законо-
мірності розуміння і формування розумових дій і понять у 
дітей дошкільного й молодшого шкільного віку. 

На думку Г. Костюка, розуміння виявляється в певних 
результатах (судження, поняття), за якими й можна судити 
про його наявність, істинність, тобто відповідність об'єк-
тивній дійсності. Це мотивований, цілеспрямований процес 
прояву активності особистості, зумовлений її емоційними 
переживаннями. Учений звертає увагу на складність і супе-
речливість розуміння, в процесі якого доводиться не лише 
використовувати попередньо утворені зв 'язки й змінювати, 
ламати їх, глибше проникаючи в сутність явиш;. Окрім цьо-
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го, наголошує Г. Костюк, пізнання зумовлено рефлексивни-
ми процесами, умінням особистості керувати розумовими 
почуттями й вольовими якостями особистості. Сам процес 
розуміння, за допомогою якого ми переходимо до формуван-
ня поняття, на думку Г. Костюка, є процесом мислення, опо-
середкованим усвідомленням його об'єкта, що здійснюєть-
ся шляхом низки розумових дій, операцій. Узагальнюючи 
особливості такого процесу, автор ємко й точно стверджує: 
"Процеси розуміння - різноманітні й своєрідні прояви ак-
тивності особистості, спрямованої на оволодіння навко-
лишнім. Отож, у них завжди певною мірою віддзеркалюєть-
ся особистість загалом" [99, с. 221]. 

У нашому конкретному підході виш;еозначений ме-
ханізм Г. Костюка розглядаємо як підґрунтя для формуван-
ня першооснов національної самоідентичності. Адже, дію-
чи усередині світу й взаємодіючи з ним, дитина стає твор-
цем своїх знань. Однак для цього їй потрібно певним чином 
організувати все, ш;о вона бачить, чує й відчуває, і вибудува-
ти його струнку і логічну конструкцію. Для дитини розумін-
ня означає: ".. . сприйняти" зміст, проникнути в сутність 
предметів, явиш;, встановлюючи причинно-наслідкові зв'яз-
ки й відносини. Збереження субкультури дитинства, ш;о не 
порушує їй властиву логіку розвитку - її міфологічна 
свідомість, пізнання світу крізь призму казок, легенд, при-
казок, потішок сприяє пізнанню нею картини світу, взає-
мозв'язків у природі. Власне на формування Картини Світу 
кожної дитини на етнопедагогічних основах (стрижень сис-
темотворення понять) спрямовано дослідження порушеної 
проблеми. Від її змісту залежить подальший особистісний 
розвиток і пріоритетні напрями пізнавальної діяльності. 

Щодо нашої проблеми, то досить складно відбити все 
різноманіття визначень категорії "поняття", однак може-
мо виокремити найістотніші визначення, адже автори зро-
били значний внесок у їх сучасне трактування. Наводимо їх 
у таблиці 2.2. 
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У порушеному нами дослідженні ґрунтуємося на визна-
ченні Г. Гранатова: "...поняття - це процес і підсумок усві-
домлення й інтуїтивного відчуття сутності об'єкта (суб'-
єкта), зумовлений емоційними переживаннями" [45, с. 74]. 

Таблиця 2.2 
Визначення категорії "поняття' 

Автор Дефініції 
Н. Кондаків Цілісна сукупність суджень про об'єкт чи предмет, стрижнем 

яких є його найзагальніші та найістотніші ознаки 
0 . Вєтров Знання, в яких зафіксовані істотні ознаки об'єкта чи предмета 

у словесній формі й прямо чи опосередковано зведені до наоч-
ного зразка 

А. Усова Поняття - є знання про істотні властивості предметів і явищ 
навколишньої дійсності; знання про істотні зв'язки і 
відносини між ними 

В. Давидов Поняття - це "засіб уявного відтворення предмета як зразка чи 
моделі навколишнього" 

Г. Гранатів Поняття - це процес і підсумок усвідомлення й інтуїтивного 
відчуття сутності об'єкта й (або) суб'єкта, зумовлено 
емоційними переживаннями 

Вважаємо, ш;о для дошкільників і молодших школярів 
кожен науковий факт, кожен елемент наукового знання, ш;о 
вводить у зміст навчання, у процес пізнання предметного 
довкілля (у межах сформованої картини світу, чи такої, яку 
слід активно формувати на основі домінуючого стилю мис-
лення) необхідно розглядати як поняття або як розуміння. 
Розуміння є процесом усвідомлення причинних й істотних 
зв'язків, пізнання сутності й змісту взаємозв'язків, а понят-
тя - це і процес, і результат, і форма мислення. Таке тракту-
вання дозволяє нам враховувати специфіку дитячого мис-
лення, в якому домінують емоційно-почуттєві та образні 
процеси пізнання. 
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Ми також поділяємо точку зору М. Шадрікова щодо вив-
чення закономірностей формування понять, а саме - фор-
мування їх шляхом "...виявлення співвідношень між їх сло-
весно-понятійною, образною й практично-дієвою розумовою 
діяльністю" [217]. Відповідно до цього наголошуємо, ш;о 
"...розвиток понять про етнокультуру, її спадш;ину і засоби 
міжпоколіннєвої трансмісії без образної й емоційної основи 
зумовлює формальне засвоєння знань". 

Отож, поняття взаємодоповнюються, синтезуючи сло-
во й образ, розуміння, судження й узагальнений вираз, відби-
вають цілісність усіх розумових операцій і здібностей. Ми 
розглядаємо цю категорію за інтегративну форму мислен-
ня, ш;о дозволяє, по-перше, урахувати природовідповідність 
й культуродоцільність; по-друге, специфіку дитячого мис-
лення із домінуючими емоційно-почуттєвими процесами 
пізнання; по-третє, об'єднати вербальні й образні компонен-
ти мислення; по-четверте, об'єднувати ігрову й навчальну 
діяльність з метою формування життєвих і наукових понять 
особистісного досвіду кожного виконавця як підґрунтя його 
картини Світу [170, с. 14]. 

Таким чином, показниками етнічно увиразненого понят-
тя, як інтегративної форми мислення дитини дошкільного 
та молодшого шкільного віку стає здатність узагальнювати 
істотні ознаки предметів; гнучко єднати слово із образом у 
розумовій діяльності; заміш;ати, схематизувати, згортати, 
моделювати; розуміти, встановлювати причинно-наслідкові 
зв 'язки й відносини між судженнями і поняттями. Ще раз 
підкреслимо, виш;е охарактеризована форма мислення у на-
шому дослідженні є системоутворюючим, змістовним ком-
понентом у розвитку не лише мислення, а й розумових здібно-
стей дошкільників і молодших школярів на основі цілепок- , 
ладання діяльності педагогів на етнонаціональний зміст. 

Отож, для нас важливим є охарактеризувати і специфі-
ку розумових здібностей. Спершу наголосимо, що ми буде-
мо розглядати їх за базисну основу мислення, що є рушієм 
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загальних розумових здібностей. Наступність у розвитку 
мислення дошкільників і молодших школярів розглянемо 
на основі вивчення розумових здібностей, що характеризу-
ють індивідуальний ступінь виразності асиметричної гар-
монії форм, операцій і властивостей мислення. 

Проаналізуємо наявні підходи до розвитку розумових 
здібностей дітей. У вітчизняній педагогіці й психології ро-
зумову діяльність вивчали Б. Анан'єв, Д. Богоявленська, 
Л. Виготський, П. Гальперін, Л. Занков, А. Леонт'єв, Л. Лу-
рія, Г. Люблінська, Н. Менчинська, С. Рубінштейн, Ю. Са-
марій і ін. 

Вихідною у нашому дослідженні визнаємо обґрунтовану 
С. Рубінштейном гіпотезу про стрижень (загальний компо-
нент) різних розумових здібностей. Це властива кожній лю-
дині якість аналізу й синтезу, їхній рівень розвитку, загальні 
знаменники всього пізнавального процесу, які єднають не 
лише форми мислення, а й почуттєве пізнання й сприйнят-
тя. По цьому він писав: "...осмислення матеріалу містить ро-
зумові процеси: порівняння - зіставлення й розрізнення, 
аналіз і синтез, абстракцію, узагальнення й конкретизацію, 
перехід від конкретного одиничного до загального й від абст-
рактного до наочного, все різноманіття процесів, у яких 
відбувається розкриття предметного змісту знань в інших, 
глибоких і різнобічних взаємозв'язках" [176, с. 50]. 

Особливе значення для нас мають роботи Н. Менчинсь-
кої та виділені нею п о к а з н и к и розумових здібностей: 
"...ступінь легкості, з якої учень убачає абстрактне в конк-
ретному, переходить від абстрактних понять і законів до 
практичних дій і назад - від практичних дій до понять, до 
вирішення пізнавальних завдань" [123, с. 92]. Методологіч-
но важливим для нашого дослідження є її положення про 
особливості керування розумовим процесом: мовиться не 
лише про зовнішні механізми, а й про забезпечення раціо-
нального самоврядування (саморегулювання) в навчальній 
діяльності, тобто активізації всіх рефлексивних процесів. 
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Цьому сприяє низка комплексних, складних розумових опе-
рацій: встановлення причинно-наслідкових залежностей й 
прогнозування. Уже в дошкільному віці мислення йде шля-
хом розвитку неподільних розумових операцій. Порівнян-
ня призводить до класифікації, аналіз і синтез здійснюють-
ся спільно і сприяють глибокому пізнанню дійсності, абст-
ракція й узагальнення є двома взаємозалежними сторона-
ми єдиного розумового процесу, що зумовлює формування 
й розвиток понять. 

у розвитку розумових здібностей старших дошкільників 
і молодших школярів важливими для нас є визначені її по-
казники. Це: самостійність дитячого мислення, тобто ком-
плекс особистісних індивідуально-психологічних особливо-
стей (інтелектуальна й емоційно-вольова сфери), що обумов-
люють її готовність до творчого осмислення наявних знань, 
до продуктивної розумової діяльності. До показників відне-
сено й такі: 

- наявність знань, необхідних для вирішення завдань; 
- володіння загальним методом розумової діяльності 

(аналіз і синтез); 
- наявність позитивного емоційного ставлення до про-

цесу, що за певних умов мотивує потребу знати більше; 
- готовність і здатність до саморегулювання, до інтелек-

туального напруження, вольового зусилля, зосередження 
уваги, необхідного для вирішення завдання [205]. 

У контексті порушеної нами проблеми важливо виокре-
мити показники розвитку розумових здібностей; рівень роз-
витку розумових операцій (аналіз, синтез, порівняння, уза-
гальнення, абстрагування, класифікації); рівень гнучкості 
мислення; рівень розвитку наочно-образних і його словес-
но-логічних компонентів. 

Характеризуючи розумові здібності, дослідники урахо-
вують показники логічного мислення дітей 6-7-річного віку: 

- уміння перераховувати об'єкти у широких поняттях; 
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- уміння узагальнювати конкретні поняття різного об-
сягу за допомогою знакових або самостійно підібраних 
термінів; 

- уміння порівнювати поняття; 
- класифікація; 
- уміння знаходити "найголовніше" у різних доступних 

змістах; 
- уміння визначати добре знайомі поняття, конкретні, 

із малим обсягом шляхом вказівки на видову відмінність; 
- уміння формулювати прості індуктивно-дедуктивні 

умовиводи (доказ) і знаходити елементарні причинно-на-
слідкові зв 'язки; 

- уміння мислити про найпростіші, близькі для особис-
того досвіду об'єкти на рівні найпростішого поняття; 

- уміння довільно зосередитися на завданні й точно його 
виконувати [207, с. 88]. 

Ці показники є основою розгляду інтегрованої форми 
мислення "поняття". 

Особливий вплив на розвиток розумових здібностей 
дітей дошкільного й молодшого шкільного віку має, на наш 
погляд, гнучкість мислення. Її виявом є рівень мінливості 
розумової діяльності й відповідність до змінюваних умов 
досліджуваної ситуації чи розв'язуваної проблеми. У робо-
тах М. Подд'якова про вивчення інтелектуальних можли-
востей дітей дошкільного віку висловлено ідею про те, що 
"...засвоєння дітьми системи знань, які відбивають той або 
інший об'єкт у різних, зазвичай, суперечливих аспектах, 
забезпечує гнучкість і динамічність дитячого мислення" 
[169, с. 6]. Показово, що Д. Богоявленська теж поділяє ці 
думки щодо гнучкості мислення, яка виявляється у швид-
кості перетворення способу дії відповідно до змін об'єктив-
ної ситуації. Це допускає виокремлення істотних сторін, 
змін, можливість корекції звичних дій на тлі стереотипу, 
знаходження нових шляхів вирішення, комбінування еле-
ментів минулого досвіду, в основі істотних властивостей 
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гнучкості мислення ДОСЛІДНИКИ виокремлюють низку показ-
ників: 

1. Доцільне варіювання способів дій. Уміння викорис-
тати різні способи вирішення одного завдання; 

2. Легкість перебудови знань, умінь, навичок та їхніх 
систем відповідно до змінених умов; 

3. Здатність до швидкого й точного переходу від відомо-
го способу на інші [19, с. 12]. 

Для нас важливо підкреслити, ш;о гнучкість мислення 
ототожнюється із його креативністю (Л. Виготський, Д. Бо-
гоявленська, Дж. Гилфорд, К. Гуревич, Е. Торренс) - здат-
ністю або властивістю особистості, ш;о є її глибинною влас-
тивістю створювати оригінальні цінності, приймати нестан-
дартні р ішення . Скажімо, Е. Торренс тлумачить креа-
тивність як здатність до загостреного сприйняття недоліків, 
знання, чуйність до дисгармонії й уважає, що творчість поді-
ляється на сприйняття проблеми, пошук її рішення, виник-
нення й формулювання гіпотез, їхню перевірку, модифіка-
цію й знаходження результату. Натомість Е. Фромм креа-
тивність трактує як здатність дивуватися й пізнавати, умін-
ня знаходити р ішення в нестандартних ситуаціях , на-
ціленість на відкриття нового й здатність до глибокого усві-
домлення свого досвіду; Дж. Гилфорд [43, с. 433] розглядає 
її на основі проявів якісних індивідуальних характеристик 
мислення в процесі вирішення проблеми і виділяє чотири 
фактори креативності. Це: 

- оригінальність, нетривіальність, незвичність вислов-
люваних ідей, яскраво виражене прагнення до інтелектуаль-
ної новизни. Творча людина майже завжди прагне знайти 
своє власне, відмінне від інших, рішення; 

- семантична гнучкість, тобто здатність бачити об'єкт 
під новим кутом зору, виявляти його нове використання, 
розширювати функціональне застосування на практиці; 

- образна адаптивна гнучкість, тобто здатність змінити 
сприйняття об'єкта задля виявлення його нових, прихова-
них від спостереження сторін; 
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- семантична спонтанна гнучкість, тобто здатність про-
думувати різноманітні ідеї в невизначеній ситуації, зокре-
ма за відсутністю орієнтирів [144, с. 110]. 

Основними характеристиками креативного потенціалу 
дітей, без якого перспективи їхнього включення у розгорну-
ту навчальну діяльність утруднені, є такі: 

- реалістичність уяви - здатність до образно-знаряддє-
вого відтворення універсальних принципів будови й розвит-
ку речей; 

- уміння бачити ціле раніше, аніж його частини -
здатність осмислено синтезувати різнорідні компоненти 
предметного світу й, власне кажучи, перш, ніж цей матері-
ал буде проаналізовано і деталізовано; 

- надситуативно-перетворюючий спосіб творчих рішень 
- здатність до прояву ініціативності у перетворенні альтер-
нативних способів вирішення проблеми, до пошуку нових 
можливостей рішень, до постановки нових проблем, до 
цілеутворення і цілепокладання на відміну від цілеустрем-
ління; 

- уявно-практичне експериментування - здатність до 
включення предмета в нові ситуативні контексти задля роз-
криття його цілісно творчих особливостей [103, с. 65]. 

При вивченні "креативного поля" дослідники радять 
дотримуватися низки вимог: 

2. Вивчати не розумові здібності, а рівень потреби їхньо-
го застосування задля знаходження в навколишньому но-
вих проблем й виокремлення їхніх нових сторін. 

3. Задана діяльність повинна бути новою й, бодай на пер-
шому етапі, цікавою для всіх учасників. 

4. Результати діяльності повинні бути позитивними за 
будь-якого рівня інтелектуальної активності її учасників 
[19, с. 60]. 

Психолого-педагогічні умови, закономірності й механі-
зми розвитку креативності дітей в останні роки стали пред-
метом активних досліджень учених (Ю. Бабаєва, Ю. Гіль-
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бух, М. Лейтес, О. Мельникова, М. Фідельдман, Н. Шумако-
ва, В. Юркевич, О. Яковлева й ін.). Унаслідок цього най-
більш розроблено її філософські й психологічні аспекти, 
сприяння диференційованому підходу до визначення понять 
"творчість" й "креативність": якщо творчість здебільшого 
визначається як процес із певною специфікою, п];о зумов-
лює створення нового, то креативність - є потенціалом, 
внутрішнім ресурсом індивіда [212, с. 73-250]. 

У дослідженні започаткованої проблеми спираємося на 
твердження, ш;о креативність мислення дошкільників і мо-
лодших школярів зумовлена, насамперед, домінуванням 
образного й емоційного віддзеркалення дійсності. Для нас 
цей факт становить інтерес і як креативна якість особистості 
дошкільника і молодшого школяра. Цінними розглядаємо 
й натхненність, винахідливість, уяву, інтуїцію, прогнос-
тичність, творчість дітей, які беруть участь у формуванні 
Їхніх здогадів, припушіень, гіпотез і є важливими для розу-
міння кожного об'єкта у руслі порушеної нами проблемати-
ки. Ми вважаємо їх необхідними для утворення змісту кож-
ного етнопоняття, як інтегративної форми мислення на етапі 
дошкільного і молодшого шкільного віку. 

До найважливіших показників ученими (І. Аргінська, 
Л. Занков, М. Звєрєва) віднесено й здійснення дітьми розу-
мових операцій; планування майбутньої діяльності, само-
контролю, які є основою диференційованості сприйняття й 
мислення. Відтак, загальний розумовий розвиток відбу-
вається в трьох аспектах: спостереження (уміння розгляда-
ти об'єкти одночасно із різних точок зору), мислення, прак-
тичні дії [6, с. 95]. 

Поділяючи твердження Л. Обухової, що "...молодший 
шкільний вік - це період інтенсивного інтелектуального роз-
витку , а інтелект опосередковує розвиток усіх інших 
функцій, отже відбувається інтелектуалізація всіх психіч-
них процесів, їхнє усвідомлення й довільність", особливос-
тей мислення молодшого школяра" [143, с. 272] слушними 

126 156 

з погляду нашої проблеми будуть підходи до розвитку до-
вільності й продуктивності розумової діяльності дітей, а 
надалі й становлення рефлексивних процесів їхнього мис-
лення, самопізнання, розвитку елементів самоконтролю у 
неподільному зв 'язку між проективними та рефлексивни-
ми процесами. Коли дитина грає, вона ідентифікується з пев-
ними образами самосвідомості, а вони і є проекціями свідо-
мості. "Саме завдяки проекції, внутрішній зміст свідомості 
переноситься зовні - на інших людей, на світ і, в результаті 
цього, стає доступним усвідомленню й рефлексії, ... при 
зіткненні проекції із довкіллям можлива зміна, а, відтак, і 
розвиток дитини" [143, с. 14]. 

Найактивніше й багатосторонньо дослідження рефлексії 
представлено у працях В. Зарецького, Д. Богоявленської, 
І. Семенова, Ю. Степанова й ін. Вивчаючи особливості мис-
лення, як способу вирішення завдань, дотично терміном 
"рефлексія" учені не послуговуються, натомість описувані 
ними процеси відповідають за своїм змістом психологічно-
му тлумаченню рефлексії. Описуючи активність індивіда, 
спрямовану на власні дії, вони послуговуються поняттям 
"усвідомлення" (Я. Пономарів, Л. Гурова, 3. Калмикова й 
ін.); усвідомлення "власних розумових процесів" (М. Шар-
даков); усвідомлення "форми думки" (С. Рубінштейн). Роз-
робку цієї проблеми знаходимо у працях О. Зака, який роз-
межував поняття "рефлексія" й "усвідомлення". 

Отож, "рефлексія" є доцільним позначенням особою ви-
хідних підстав для своїх дій унаслідок аналізу й виокремлен-
ня в завданнях істотних відносин між даними. Знання ж опе-
раціональності дії та її результатів варто позначати термі-
ном "усвідомлення". Під рефлексією автор розуміє: по-пер-
ше, не узагальнене опертя індивіда на свої дії під час вирішен-
ня завдання, а лише спеціальний розгляд результатів і спо-
собів самоаналізу умов завдання; по-друге, відповідно до по-
ложень теорії О. Леонт'єва про системну будову людської 
діяльності, рефлексія функціонує як дія і як операція [65]. 



Дослідниками встановлено, що рефлексивні процеси 
мислення активно формуються в молодшому шкільному 
віці. Скажімо, Д. Ельконін указував, ш;о "...дитина до кінця 
молодшого шкільного віку опановує вмінням свідомо мірку-
вати й керувати своїми розумовими процесами" [220, с. 51]. 
Досліджуючи можливість розвитку шестирічок засобами 
навчальної діяльності, Г. Цукерман довела, ш;о навчальне 
співробітництво з однолітками є однією із необхідних умов 
"вирошіування" рефлексивних здібностей дітей. Окрім цьо-
го, вдалося підтвердити, ш;о вже в молодшому шкільному 
віці в учнів з 'являється якісно новий вид рефлексії - "виз-
начальна рефлексія". "Її формула: я - знаю, і я знаю, ш;о 
знаю (або не знаю) це" [215, с. 41]. По цьому, В. Андронов 
відзначає "...істотний психологічний вплив рефлексії, як 
уміння розглядати основу власних дій та аналізувати мож-
ливі умови їх ефективного виконання" [6, с. 69]. 

На підставі аналізу виокремлених підходів визначаємо 
розумові здібності за особливий вид пізнавальних, які вияв-
ляються в допитливості й спрямованості на розуміння, по-
долання й пізнання сутності предметів і явиш; з притаман-
ною для них асиметричною гармонією форм, операцій і вла-
стивостей мислення із індивідуальним ступенем виразності 
й означення змістовних компонентів їхнього розвитку. Це: 

1. Поняття - як інтегративна форма мислення; 
2. Розумові операції (аналіз, синтез, порівняння, класи-

фікація, узагальнення, аналогія); 
3. Властивості мислення - самостійність, креативність, 

рефлексивність [6, с. 69]. 

2.3. Наступність у соціокультурному розвитку 
дошкільників і молодших школярів 

Вплив інститутів соціалізації, ефективність конкретних 
методів навчання та виховання особистості визначається не 
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рівнем засвоєння дитиною надбань минулого, соціального 
досвіду і цінностей попередніх поколінь, а тим, наскільки ці 
виховні впливи готують її до самостійного життя, форму-
ють здатність до творчої діяльності, вирішення таких зав-
дань, яких не було у досвіді попередніх поколінь. Отож, са-
мовизначення особистості в умовах глобалізації суспільства 
стає однією із пріоритетних цілей системи освіти. 

Проблеми наступності у соціокультурному розвитку 
дітей дошкільного та молодшого шкільного віку обумовлені 
потребою створювати простір для реалізації в педагогічно-
му процесі дошкільного навчального закладу і початкової 
школи єдиної, динамічної та перспективної системи, спря-
мованої на формування особистості. 

Результати аналізу останніх досліджень і наукових пуб-
лікацій свідчать про посилення уваги учених до різних ас-
пектів проблеми соціокультурного розвитку особистості. 
Питання формування соціокультурного досвіду дітей роз-
глядають В. Абраменкова, Н. Голованова, Р. Калько, І. Кон, 
Т. Кондратенко, М. Мід, В. Москаленко, А. Мудрик, С. Осі-
пова, І. Рогальська, С. Тарасов та ін. Важливі аспекти за-
безпечення наступності у згаданому віковому діапазоні 
відображено у досл ідженнях Л. Артемової , А. Богуш, 
О. Кононко, Н. Лисенко, 3. Плохій, О. Савченко, Г. Тарасен-
ко та ін. 

Наступність відповідно до чинного законодавства та нор-
мативно-правових документів є однією чи не з обов'язкових 
умов забезпечення неперервності здобуття освіти, яка пев-
ною мірою зумовлює єдність, взаємозв'язок та узгодженість 
мети, змісту, методів і форм навчання й виховання з ураху-
ванням вікових особливостей дітей. Проте на практиці зус-
трічаємо певні проблеми між всіма суміжними ланками ос-
віти (дошкільною і шкільною, шкільною і вишівською тош,о), 
які суттєво знижують стабільність і якість освітнього про-
цесу. З-поміж таких проблем виокремлюємо наступність у 
педагогічному супроводі процесу соціалізації дошкільника 
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та молодшого школяра, а також цілеспрямоване і стихійне 
опанування ними соціокультурним досвідом людства. 

Перед нами постає завдання: теоретично обґрунтувати 
сутність поняття "соціокультурне середовиш;е", увиразни-
ти соціальні характеристики формування особистості дітей 
дошкільного та молодшого шкільного віку, виділити педа-
гогічні умови реалізації наступності задля соціокультурно-
го розвитку дошкільників та молодших школярів. 

Теоретичний аналіз проблеми наступності у соціокуль-
турному розвитку дітей дошкільного та молодшого шкільно-
го віку передбачає конкретизацію поняття "соціокультурне 
середовиш;е", поряд з я к и м у науковій літературі пос-
луговуємося змістом категорій "соціокультурний простір" 
(П. Сорокін), "культурно-освітній простір" (В. Могілевська), 
"соціальне середовиш;е" тош;о. 

Серед чинників, які суттєво впливають на якість освіти, 
вчені виокремлюють "створення і окультурення" освітньо-
го середовип];а на засадах загальнолюдських і національних 
цінностей. У загальнонауковому значенні середовиш;е - це 
сукупність природних і соціальних умов та впливів, ш;о ото-
чують людину; це життєвий простір, який активно чи па-
сивно діє на свідомість, почуття людини [180, с. 73]. Навко-
лишнє середовище впливає прямо і опосередковано, а в школі 
тим дужче, чим органічніше вписується у цілеспрямований 
виховний процес. 

Дошкільники і молодші школярі мають прямі чи опосе-
редковані зв 'язки з природним, соціальним, навчальним, 
ігровим, технологічним і психопедагогічним середовиш,ем. 
о . Савченко зауважує: "Вихованість, навченість сучасної 
дитини - результат не лише діяльності педагога, а й впливу 
всіх перелічених середовиш;" [180, с. 74]. 

Соціальне середовиш;е визначають як сукупність со-
ціальних умов життєдіяльності людини (сфери суспільного 
життя, соціальні інститути, соціальні групи), ш;о вплива-
ють на формування її свідомості та поведінки [197, с. 105]. 
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У соціології поняття "соціокультурний простір" харак-
теризується як інтегрована цілісність соціуму, культури і 
особистості (П. Сорокін). Відтак соціокультурним просто-
ром, в якому зростає дитина, створюються і обумовлюють-
ся не лише психосоціальні характеристики особистості, а й 
окремі біологічні особливості. Відповідно, у психологічній 
науці Л. Виготський розробив культурно-історичну концеп-
цію психічного розвитку, відповідно до якої соціальна ситу-
ація домінуюче впливає на онтогенез особистості. 

Соціокультурне середовиш,е є не простою сумою соціаль-
ного і культурного середовиш;а, а "...особливим, соціально 
організованим феноменом культури, в якому соціальний і 
культурний процеси тісно взаємопов'язані й взаємообумов-
лені, розвиваються в межах загальної ідеї і впливають на 
діяльність соціальних суб'єктів зі створення і освоєння ду-
ховних цінностей й суспільних орієнтирів" [197, с. 106]. 

Узагальнення різноманітних дефініцій і понять "сере-
довиш;е", "соціальне середовище", "культурне середовище" 
дозволяє стверджувати, що соціокультурним середовищем 
є вироблені людством культурні й духовні цінності, що фор-
мують світогляд індивіда, морально-ціннісні переконання, 
визначають його поведінку. 

Отже, зміст соціокультурного середовища охоплює ре-
зультати матеріальної та духовної діяльності багатьох по-
колінь, цінності, традиції, здобутки культури, твори мис-
тецтва, культурні норми життєдіяльності, правила і зраз-
ки поведінки тощо. Залучення людини до культури, особис-
тісна самореалізація здійснюються у спілкуванні й спільній 
діяльності, які є передумовами і рушійними силами соціаль-
ного розвитку. 

Поняття "соціокультурне середовище" слід розглядати 
на різних рівнях: 

- мегасередовище (умови існування та культури всього 
людства, його матеріальні , духовні й соціально-психо-
логічні характеристики); 
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- макросередовище (держава, до якої належить індивід, 
суспільні норми, менталітет, національні традиції й цін-
ності); 

- мікросередовище - соціальне оточення кожного інди-
віда (сім'я, колектив, референтна група). 

Вплив виокремлених рівнів середовища на розвиток осо-
бистості дитини слід розглядати у взаємозв'язку. До при-
кладу, моральні норми і моделі поведінки у малих соціаль-
них групах (сім'я, колектив тощо) визначаються загально-
людськими нормами та цінностями й обумовлюються особ-
ливостями менталітету й традицій конкретної національ-
ності. Отож на формування особистості впливає комплекс 
соціокультурних чинників. 

За соціальним призначенням, як стверджують учені, 
соціокультурне середовище має відповідати трьом основним 
вимогам: 

- формувати соціально й особистісно значущі потреби, 
інтереси, запити і забезпечувати умови для їх задоволення 
відповідно до соціальних і культурних норм; 

- створювати умови для самореалізації духовних сил 
особистості й соціальних спільнот; 

- забезпечувати відтворення соціокультурного потенці-
алу [197, с. 107]. 

Педагогічний аспект проблеми передбачає вивчення 
особливостей соціокультурного розвитку дошкільника та 
молодшого школяра у різних соціальних інститутах: шко-
ла, сім'я, коло ровесників, ЗМІ тощо. Досягнення мети ви-
ховання і розвитку особистості дитини ґрунтується на їх 
взаємодії. Як стверджують науковці, педагогічний потенці-
ал соціальних інститутів, що не належать до освітньої сфе-
ри сьогодні є рівноцінним зі шкільним, а за виховним ефек-
том може перевищувати його [126]. Проте дошкільні на-
вчальні заклади і школа залишаються найважливішими інсти-
тутами виховання, адже серед характеристик і принципів 
діяльності освітніх установ значущими є цілеспрямованість, 
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систематичність, гуманізм, орієнтація на різнобічний розви-
ток особистості та реалізація її творчого потенціалу. 

Виникають суперечності між вимогами до формування 
виховного середовища сучасних освітніх установ і відсутні-
стю цілеспрямованої діяльності, насиченої морально-етич-
ним змістом. Як зазначає О. Савченко: "... маємо спеціаль-
но створювати виховні і розвивальні ситуації, коли активно 
працюють моральні почуття, інтерес, мимовільна увага, 
пам'ять. Надзвичайно важливо, щоб дитину оточувало ес-
тетично-привабливе розвивальне і виховне середовище. 
Причому не створене раз і назавжди, а мінливе, змінюване 
педагогами, батьками разом з дітьми" [180, с. 107]. 

Соціокультурний аспект виховного середовища почат-
кової школи, на нашу думку, повинен відповідати моделі 
реального соціокультурного простору за межами школи, а 
також містити спеціально створені виховні та розвивальні 
ситуації, як і формуватимуть соціальний досвід дитини: 
уміння знаходити рішення різноманітних проблем, органі-
зовувати співпрацю з іншими людьми, реалізовувати власні 
таланти й здібності. 

Набуття соціокультурного досвіду шляхом участі дити-
ни у соціальних відносинах і різних видах діяльності є спо-
собом досягнення рівноваги між особистістю і соціокультур-
ним середовищем [173]. Залученням до ігрових дій, ство-
рення уявних ситуацій формується прагнення дитини бути 
активною і в реальних життєвих подіях. Унаслідок засвоєн-
ня дитиною певних соціальних навичок та їх використання 
у реальному житті формуються позитивні соціальні взає-
мини з однолітками та дорослими. Систематична робота пе-
дагога з означеного напряму сприяє формуванню стійких 
соціальних інтересів і стабільності взаємин з оточуючими. 
Як зазначають науковці, цілеспрямоване моделювання со-
ціокультурного середовища сучасної школи "дозволяє ком-
пенсувати і коригувати деформуючий вплив середовища, 
навчає дитину самостійно визначати своє ставлення до них і 
їм протистояти або враховувати у своїй діяльності" [173]. 
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Наступність дошкільної та початкової освіти дозволяє 
зберегти рівновагу в розвитку дитини, адже, як стверджу-
ють психологи, цей період є кризовим в особистісному ста-
новленні. Л. Виготський підкреслював, що "...у 6 - 7 років 
настає криза, затримка росту, яка є ніби "точкою кипіння 
чи замерзання", після якої починається якісно новий етап 
розвитку особистості" [41, с. 203]. Життєдіяльність дитини 
підпорядковується певним правилам і шкільним нормам, 
які передбачають довільність та опосередкованість у ситуа-
ціях взаємодії. Актуальним у цей період стає формування 
низки якостей особистості - ініціативність, самостійність, 
допитливість, здатність до творчої самореалізації, а також 
залучення дітей до національних та загальнолюдських 
цінностей (А. Богуш, Н. Лисенко, І. Рогальська, С. Савчен-
ко, С. Литвиненко, Н. Побірченко, Т. Поніманська та ін.). 

Нормативні документи, ш;о регулюють сучасний зміст 
дошкільної та початкової освіти (Базовий компонент дошкіль-
ної освіти (2012), Державний стандарт початкової загаль-
ної освіти (2011), нові програми тош;о) також ґрунтуються 
на особистісно орієнтованому та компетентнісному підхо-
дах. У Базовому компоненті дошкільної освіти визначено 
мету виховання дитини у дошкільному навчальному зак-
ладі: "забезпечення гармонійного розвитку особистості ди-
тини, її фізичного і психічного здоров'я, виховання ціннісно-
го ставлення до природного й соціального довкілля, до самої 
себе, формування механізмів соціальної адаптації та твор-
чого втілення в умовах життя в товаристві незнайомих дітей 
і дорослих" [12, с. 4]. Таким чином, система дошкільної та 
початкової ланок освіти зорієнтовані на особливості дити-
ни і повинні забезпечувати поетапне становлення дитячої 
особистості, її різнобічний розвиток, набуття досвіду, необ-
хідного для самореалізації. 

Натомість, на практиці зустрічаємося із певними сте-
реотипами ш;одо реалізації наступності між дошкіллям і 
початковою ланкою освіти: переорієнтація мети на засвоєн-
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ня виключно навчального матеріалу, формування вузько-
предметних знань, умінь і навичок, перевантаженість до-
шкільної освіти так званими "шкільними" технологіями 
(фронтальні заняття, вербальне навчання, систематичний 
контроль засвоєння знань, умінь, навичок), недостатність 
ігрових форм навчання та виховання у період вступу дити-
ни до школи. Дошкільний період розвитку дитини неприпу-
стимо сприймати лише як проміжний етап у підготовці до 
майбутнього життя - шкільного навчання. Необхідно пам'-
ятати про самоцінність дитинства, створити "...умови для 
повноцінного проживання дитиною сьогодення у порівнянні 
з підготовкою до майбутнього етапу життя" [12, с. 5]. 

Дитина народжується як істота біосоціальна. Умовами 
її розвитку є біологічні фактори, вроджені властивості 
організму, а джерелом розвитку, його рушійною силою і 
подразником - соціальні фактори: від середовиш;а, в якому 
перебуває дитина, і аж до активної взаємодії з середовиш;ем. 
Як зазначав Л. Виготський: "Ідеально виховати дитину 
можна лише в умовах спеціально організованого соціально-
го середовиш;а. Відповідно, проблеми виховного процесу 
можуть бути вирішені після розв'язання соціальних питань 
у всій повноті... Особистість при цьому необхідно сприйма-
ти не як "закінчену форму", а як динамічну, постійно зміню-
вану форму взаємодії між організмом і середовиш;ем" [41, 
с. 198]. 

Саме у дошкільному віці формуються основні якості та 
соціальні характеристики дитини, стійкий внутрішній світ, 
форми поведінки, які дають підстави вйажати її особисті-
стю: починає керуватися у своїй поведінці моральними нор-
мами, формуються моральні уявлення та оцінки; з'являєть-
ся певне ставлення до себе та своїх можливостей. 

Таким чином, упродовж дошкільного віку дитина про-
ходить величезний шлях розвитку - від ототожнення себе з 
оточуючим середовиш;ем до відкриття свого внутрішнього 
життя, самосвідомості. 
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I. Рогальська виділяє основні соціальні характеристи-
ки розвитку особистості у дошкільному дитинстві: 

- перебуває на етапі становлення, дозрівання і розвит-
ку; формування основ особистісної активності, самостій-
ності, ініціативності, відповідальності та особистісного ста-
новлення; 

- самоцінність цього періоду визначається наявністю 
дитячої субкультури; 

- дошкільний вік (3-6 років) пов'язаний з домінуванням 
ігрової діяльності; 

- дитячі види діяльності є специфічними і формують її 
головні досягнення у фізичному, психічному та соціально-
му розвитку, завжди відповідають її інтересам і потребам; 

- це сенситивний період для первинної соціалізації осо-
бистості; 

- період формування ціннісного ставлення до природи, 
культури, людей і самого себе, орієнтації на світ людей, осяг-
нення змісту і форм людських стосунків; 

-- висока емоційна насиченість усіх сфер життєдіяль-
ності дитини, її допитливість, безпосередність, оптимізм як 
важлива передумова для емоційно-практичного пізнання 
довкілля і самої себе; 

- вразливість, навіюваність, залежність від дорослих, 
потреба у спілкуванні з ними, незахищеність від впливів 
довкілля; 

- чутливість до соціально-психологічних механізмів 
навіювання, наслідування; поєднання інтеріоризаційних та 
екстеріоризаційних механізмів ідентифікацї. Ці механізми 
соціалізації дають можливість розвиватися, рефлексувати 
і відповідати соціальним очікуванням суспільства Г174, 
с. 19]. 

Психологи, які наголошують на виникненні нової соці-
альної ситуації розвитку, виокремлюють внутрішню пози-
цію старшого дошкільника стосовно інших людей, яка ха-
р а к т е р и з у є т ь с я усв ідомленням власного "Я" та своїх 
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учинків, інтересом до світу дорослих, їхньої діяльності та 
стосунків [62; 14]. У взаємодії дошкільника із суспільним 
довкіллям, ш;о виявляється у безпосередньому спілкуванні 
з дорослими, в іграх і змаганнях з однолітками, у процесі 
різних видів дитячої діяльності, в оволодінні навчальною 
діяльністю розвиваються образні форми пізнання природ-
ного, предметного та суспільного довкілля та власного "Я". 
Соціальна та емоційна активність реалізує потребу дитини 
бути суб'єктом освоєння світу людей, культури, власної 
життєдіяльності. 

з часу вступу дитини до школи започатковується соці-
альне навчання. Як стверджує Н. Лавриченко: "Педагогіч-
ним завданням шкільної соціалізації на цьому етапі є утвер-
дження, коригування та розвиток базової системи життє-
вих відносин та орієнтацій (атитюдів) чуттєвості, інтелекту 
та волі, формування нахилів та вподобань соціальних 
інстинктів та пристрастей, утвердження соціальної форми 
сприйняття, переживання усвідомлення та задоволення 
потреб та інтересів" [106, с. 87]. Провідними різновидами 
соціалізаційної діяльності є спілкування, учіння та навчання. 

Основні зміни у свідомості 6-10-річних дітей зумовлені 
вступом до школи та навчанням у ній. Вікові характеристи-
ки розвитку особистості, як зазначають психологи, не-
подільні із соціальною ситуацією розвитку та провідною 
діяльністю молодшого школяра: 

- новоутвореннями є довільність, внутрішній план дій 
та рефлексія; 

- розвиток особистості відбувається у складній системі 
його взаємин з батьками, вчителем, однолітками й іншими 
дітьми; 

- провідні потреби - пізнавальні; 
- учень засвоює систему моральних норм, по-різному 

будуючи свою поведінку в різних напрямах взаємин; 
- самооцінка вирізняється зниженою стабільністю й за-

лежить від оцінок учителя [62, с. 368]. 
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у межах навчальної діяльності складаються психічні 
новоутворення, що характеризують найбільш значимі до-
сягнення у розвитку молодших школярів і є основою, яка 
забезпечує розвиток на наступному віковому етапі. Крім 
того, у навчальній діяльності формується і реалізовується 
ставлення до себе, до світу, до суспільства тощо. Аналізую-
чи специфіку шкільного навчання Н. Лисенко акцентує ува-
гу на його соціальній характеристиці: "Зміни у житті дити-
ни зі вступом до школи вимагають компетентності у різних 
сферах життєдіяльності, наявності тих базових якостей, які 
забезпечать її безболісне входження у різні соціальні групи 
таособистіснусамореалізацію"[137, с. 44]. Завдяки усвідом-
леному, цілеспрямованому засвоєнню соціокультурного дос-
віду у різних видах й формах суспільно-корисної, пізнаваль-
ної, теоретичної та практичної діяльності молодший шко-
ляр розвивається і формується як особистість. 

Отож, навчальна діяльність має яскраво виражену сус-
пільну значущість і ставить дитину в нову позицію стосовно 
дорослих і однолітків, змінює її самооцінку, перебудовує 
взаємини в сім'ї . З цього приводу Д. Ельконін зазначав: 
".. .саме тому, що навчальна діяльність є суспільною за своїм 
змістом (у ній відбувається засвоєння усіх надбань культу-
ри та науки, нагромаджених людством), суспільною за своїм 
сенсом (вона є суспільно значущою і суспільно оцінюючою), 
суспільною за своїм виконанням (виконується відповідно до 
суспільно вироблених норм), вона є провідною у молодшо-
му шкільному віці, тобто у період її формування" [219, с. 85]. 

Навчальна діяльність забезпечує соціокультурний роз-
виток дитини у таких формах: когнітивній, емоційно-
ціннісній, поведінковій. 

Когнітивний аспект соціокультурного розвитку вияв-
ляється у мовленнєвій компетентності; системі знань та уяв-
лень дитини про власну культуру, традиції, звичаї, історію 
рідного краю; усвідомленні духовних цінностей і культур-
них надбань людства. 
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Емоційно-ціннісна складова, у широкому розумінні, 
віддзеркалює ставлення дитини до суспільства, конкретні-
ше - сприймання себе та інших людей; орієнтування на за-
гальнолюдські норми та цінності; готовність до усвідомле-
ного сприймання і збереження духовних надбань свого на-
роду й толерантне ставлення до етнокультури інших народів. 

Урахування моральних норм, цінностей у повсякденно-
му житті в школі і вдома, уміння будувати поведінку відпо-
відно до культурних норм і правил характеризує поведінко-
ву складову соціокультурного розвитку. 

Соціокультурний аспект наступності у вихованні дошкіль-
ників та молодших школярів передбачає аналіз соціальних 
стосунків, в які вступає дитина. Психологи виділяють сис-
теми "дитина - одноліток", "дитина - дорослий" [62; 132; 
187]. 

Метою спілкування старшого дошкільника з доросли-
ми та однолітками є засвоєння еталонів соціальних норм 
поведінки, яким необхідно підпорядковувати свою поведін-
ку. Основні моральні норми і вимоги, засвоєні дошкільни-
ком, визначають успішність встановлення нових взаємовід-
носин з оточуючими під час навчання у початковій школі. У 
дітей молодшого шкільного віку спостерігаємо зміну жит-
тєвої позиції, розвиток соціально значущих якостей особи-
стості: "...дитина оволодіває умінням та навичками підтрим-
ки та збереження міжособистісної злагоди, запобігання та 
мирного розв'язування конфліктів; здатністю брати до ува-
ги думку товаришів та опонентів; орієнтацією на дорослого 
як носія суспільних еталонів та морального авторитета" 
[149]. 

Для організації ефективного спілкування з дітьми педа-
гог повинен знати, чого чекають від нього вихованці, врахо-
вувати їх потреби у спілкуванні з дорослими, розвивати їх: 
"Педагогічно правильне спілкування з дітьми у «зоні най-
ближчого розвитку» суттєво сприяє реалізації їхніх потен-
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ційних можливостей, готує до нових складніших видів діяль-
ності. Форма і зміст його обумовлюються завданнями, які 
педагог намагається розв'язати у роботі з дошкільниками" 
[153]. 

Як вказує М. Савчин: "Фактором розвитку особистості 
молодшого школяра є не стільки навчальна діяльність, 
скільки ставлення дорослих до успішності, дисциплінова-
ності, старанності дитини" [187, с. 174]. Учитель стає цент-
ром соціальної ситуації розвитку. В. Мухіна підкреслює, ш;о 
"тільки вчитель, ...висуваючи вимоги до дитини, оцінюючи 
її поведінку, створює умови для соціалізації дитини... Учи-
тель стає для дитини фігурою, ш;о опосередковує її психоло-
гічний стан не тільки у класі, у спілкуванні з однокласника-
ми, його вплив сягає й відносин у сім'ї. Сім'я ш;одо дитини 
стає центрованою на навчальній діяльності, на стосунках 
дитини з учителем та однокласниками" [132, с. 225]. 

Позиція вчителя стосовно дитини відрізняється від по-
зиції батьків чи вихователя з дитячого садка: "Стосунки 
школяра з учителем складаються тільки в процесі навчаль-
ної діяльності, є жорстко регламентованими організацією 
шкільного життя, а відповідно - більш діловими і стрима-
нішими. У зв 'язку з цим дуже важливими для педагога є 
знання особливостей дошкільника, ш;об уже в перші дні на-
вчання допомогти йому повноцінно включитися в нове жит-
тя" [187, с. 175]. 

Система "дитина - одноліток" у початковій школі також 
зумовлена зміною соціальної ролі, появою нових обов'язків. 
Становлення і розвиток особистості у молодшому шкільно-
му віці, як зазначають психологи, охоплює низку фаз - адап-
тація (пристосування до нових соціальних умов), індивідуа-
лізація (вияв своїх індивідуальних можливостей і особли-
востей) та інтеграція (включення у групу ровесників) [187, 
о. 175]. Відповідно, на першому етапі дитина захоплена лише 
навчанням, мало вступає в контакт з однолітками. Стосун-
ки молодших школярів з однолітками регламентовані пе-
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реважно нормами "дорослої" моралі, тобто успішністю у 
навчанні, виконанням вимог дорослих. Характерною озна-
кою взаємин молодших школярів є те, ш;о їхня дружба зас-
нована, як правило, на спільності зовнішніх життєвих об-
ставин і випадкових інтересів (сидять за однією партою, 
живуть в одному будинку, в одному мікрорайоні тош;о). 

Значуш;ість взаємин з однолітками збільшується до за-
кінчення молодшого шкільного віку. Тепер для молодших 
школярів стає значуш;ою не тільки оцінка дорослого, а й 
думка товаришів. Відносини із однолітками поступово на-
бувають для молодшого школяра більшої цінності, він гос-
тріше переживає за оцінку товаришами своїх дій, прагне 
домогтися їх схвалення і тим самим зайняти певне місце в 
групі однокласників. До четвертого класу з 'являється нова 
мотивація міжособистісних виборів, зв'язана з оцінкою осо-
бистісних якостей. 

у контексті нашого дослідження виникає потреба виз-
начити роль педагога у процесі соціокультурного розвитку 
дошкільників та молодших школярів. Ще Л. Виготський 
вказував: "В основі виховного процесу повинна бути власна 
активність дитини, і все мистецтво педагога полягає у спря-
муванні і регулюванні цієї діяльності... Учитель, з психоло-
гічної точки зору, організовує виховний простір, контролює 
взаємодію і взаємовплив середовиш;а і дитини..." [41, с. 52]. 

І. Рогальська, вивчаючи проблему соціалізації дітей 
дошкільного віку, зазначає: "Соціально-педагогічний суп-
ровід соціалізації передбачає рух разом із дитиною, поруч із 
нею, тому акцент ставиться не на вплив, а на створення соці-
ального простору дитинства, який пропонуємо розглядати 
як простір соціального світу, ш;о зумовлює процес соціалі-
зації особистості дитини" [174, с. 25]. Вважаємо, ш;о педаго-
гічний супровід передбачає формування здатності дітей са-
мостійно планувати свій життєвий шлях, організовувати 
життєдіяльність та вирішувати проблемні ситуації, а також 
готовність педагога вчасно і адекватно реагувати на ситу-
ації емоційного дискомфорту дитини. 
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Відповідно, виникає необхідність у цілеспрямованій 
діяльності щодо створення виховного середовища у дошкіль-
них закладах освіти та початковій школі. Виховна позиція 
педагога включає такі аспекти: психологічна та професійна 
готовність до взаємодії з дитиною, дитячим колективом; 
стимулювання прояву виховного потенціалу сім'ї вихован-
ця, представників соціуму, соціальних спільнот, з якими 
стикається дитина; здатність розвивати свої професійні та 
моральні якості залежно від потреб вихованців, вимог сус-
пільства тощо. Отже, завдання педагога - перетворення соці-
альної ситуації розвитку дитини в чинник особистісного ста-
новлення. 

Щодо реалізації наступності між дошкільною та почат-
ковою ланками освіти, Н. Бондаренко та Н. Ляшова виділя-
ють групи умінь, як і необхідні педагогам у практичній 
діяльності: 

• аналітичні - може виділити, розглянути причини й 
наслідки нерозв'язаних проблем наступності, діагностува-
ти готовність дитини до шкільного навчання, правильно 
ставити завдання наступності й розв'язувати їх, підходити 
до розв'язання проблем наступності з різних позицій; 

- прогностичні - може вибирати форми роботи відпові-
дно до мети наступності й форм взаємодії вихователів із учи-
телями початкових класів, прогнозувати результати діаг-
ностик готовності дітей до шкільного навчання, планувати 
роботу з батьками; 

- проектні - може виявляти і точно формулювати конк-
ретні завдання реалізації наступності дошкільного та почат-
кового навчання, проектувати особистісний розвиток дити-
ни і прогнозувати результати підготовки до шкільного на-
вчання, обумовлено підбирати засоби, методи та форми ро-
боти з дітьми; 

- рефлексивні - може адекватно аналізувати реалізацію 
комплексу практичних дій щодо наступності, аналізувати 
ефективність форм, методів і засобів підготовки дитини до 
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шкільного навчання, їхню відповідність віковим и індиві-
дуальним особливостям дітей дошкільного віку; 

- організаційні - має здатність привертати увагу дітей і 
їхніх батьків до необхідності підготовки до школи, запро-
шувати їх до цього процесу, управляти процесом з форму-
вання загальної і спеціальної готовності дітей до шкільного 
навчання, приймати рішення й знаходити найбільш ефек-
тивні засоби педагогічної взаємодії; 

- інформаційні - має здатність логічно, лаконічно, опе-
ративно збирати інформацію, інтерпретувати знання, які 
вже засвоєні у процесі реалізації наступності; 

- комунікативні - має здатність моделювати спілкуван-
ня з дітьми, батьками, колегами, встановлювати емоційний 
контакт з дитиною, володіти вербальними і невербальними 
засобами спілкування, створювати приємний клімат у групі, 
який буде відповідати творчому самовираженню дитини [24, 
с. 23]. 

Як свідчать офіційні документи, співпраця вихователів 
дошкільних закладів із учителями початкових класів у кон-
тексті наступності повинна здійснюватися за інформаційно-
просвітницьким, практичним та методичним напрямами. 

Інформаційно просвітницький - ознайомлення педа-
гогів дошкільної та початкової ланок загальної середньої 
освіти з поняттям наступності як педагогічного феномену, 
завданнями здійснення наступності в навчанні дітей дошкіль-
ного та молодшого шкільного віку, шляхами її реалізації. 

У контексті соціокультурного розвитку дітей педагоги 
ознайомлюються з соціальною ситуацією розвитку дошкіль-
ників та молодших школярів, визначають спільні і відмінні 
риси, визначають способи їх урахування у практичній діяль-
ності. 

Практичний - попереднє ознайомлення вчителів зі свої-
ми майбутніми учнями, кураторство вихователем своїх ко-
лишніх вихованців - першокласників. 

На значущість практичного напряму наступності вка-
зують психологи: "Там, де вчителі початкових класів підтри-



мують Т1СНИИ зв язок з Д О Ш К І Л Ь Н И М И установами І поперед-
ньо знайомляться з майбутніми учнями, значно менше часу 
потрібно для взаємної адаптації, виш;а успішність у першо-
му півріччі. Такі показники досягаються за рахунок більш 
досконалого знання педагогом кожної дитини, її сильних і 
слабких сторін і врахування цього у своїй роботі" [62, 
с. 336]. 

Методичний - передбачає ознайомлення освітян зі 
змістом, методами й формами навчально-виховної роботи в 
дошкільних навчальних закладах і початковій школі [79]. 

Щодо змісту, форм і методів реалізації наступності у 
соціокультурному розвитку дітей, вихователі дошкільних 
закладів використовують гру і спілкування, як провідні спо-
соби соціалізації. Цей період ш;е називають періодом "соці-
альної гри". Важливим при цьому є стимулювання соціаль-
ної активності дитини - вона повинна відчувати себе актив-
ною дійовою особою в ігрових та уявних ситуаціях, а також 
у реальних життєвих подіях і соціальних стосунках. 

Отже, соціокультурний аспект наступності педагог реа-
лізує шляхом використання механізмів педагогічного і со-
ціально-психологічного спілкування з дітьми та їх батька-
ми, урахування вікових характеристик соціального розвит-
ку дітей, створення умов для успішної адаптації старших 
дошкільників до навчально-виховного процесу початкової 
школи. 

На підставі теоретичного аналізу означеної проблеми 
виокремлюємо педагогічні умови реалізації наступності у 
соціокультурному розвитку дошкільників та молодших 
школярів: 

1) забезпечення неперервності освіти на основі узгодже-
ності, перспективності, реалізації потенціалу всіх компо-
нентів педагогічної системи (мета, завдання, зміст, методи і 
форми виховної діяльності) у дошкільній та початковій лан-
ках освіти; 

2) формування якостей дошкільника, необхідних для 
успішного включення у соціальне середовиш;е початкової 
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школи, оволодіння новими способами діяльності: актив-
ності, ініціативності, допитливості, самостійності, довіль-
ності у поведінці, емпатії тощ;о; 

3) особистісний розвиток дитини, який передбачає фор-
мування соціальної та комунікативної компетентності, ш;о 
виявляються у здатності до самостійного вирішення пове-
дінкових і практичних завдань у процесі засвоєння дошкіль-
ником і молодшим школярем соціально значимої діяльності; 

4) добір оптимальних форм, засобів, прийомів соціаль-
ного розвитку дитини й дотримання логічної послідовності 
у процесі соціально-педагогічного супроводу наступності у 
соціальному розвитку дошкільників і молодших школярів; 

5) адаптація розроблених програм, методик соціокуль-
турного розвитку дітей до умов конкретного навчально-ви-
ховного закладу та виховних завдань, ш;о враховують со-
ціальну ситуацію розвитку дитини, її мікросередовиш;е. 

Отже, необхідність забезпечення наступності у навчанні 
й вихованні дошкільників та молодших школярів задекла-
рована у нормативних документах, обґрунтована у низці 
наукових досліджень. Успішність реалізації соціокультур-
ного аспекту проблеми наступності залежить від рівня 
організації виховного простору сучасних закладів освіти, 
педагогічного супроводу процесу соціалізації дітей дошкіль-
ного і молодшого шкільного віку, міжособистісної взаємодії 
дітей з дорослими та однолітками, засвоєння внаслідок цьо-
го соціокультурного досвіду. 

2.4. Пізнавальний потенціал природи рідного 
краю в етнічному вихованні дітей 

дошкільного та молодшого шкільного віку 
Відсутність наступності між окремими ланками, етапа-

ми навчального процесу, як стверджує О. Мороз, зумовлює 
зниження рівня засвоєння учнями знань і умінь. Наступність 
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не слід обмежувати навчанням, це загальнодидактична ви-
мога [130, с. 22], і оскільки навчально-виховний процес охоп-
лює завдання, зміст, методи, засоби, форми організації, її 
слід здійснювати у всіх компонентах. 

Нам особливо імпонує твердження про наступність, як 
важливу умову підвищення ефективності виховної роботи 
(Г. Білецький, І. Звєрєв, В. Сенько, І. Копочов, В. Сласть-
онін, В. Сухомлинський). Скажімо, В. Сенько доводить, що 
ефективності наступності у вихованні можна досягти за умо-
ви опертя не лише на знання, а й на моральний досвід дітей. 
Якісні зміни особистості учня, його знань, морального дос-
віду, поведінки є не менш значущими, аніж кількісні . 
Сутність наступності у вихованні полягає в тому, що "...на 
кожному етапі розвитку закріплюються і розширюються 
позитивні якості особистості, виховані на попередньому 
етапі. Одночасно забезпечується виконання виховних зав-
дань нового етапу і готується база для наступного" [191, 
с. 10-11]. 

Виховання необхідно розглядати не лише з точки зору 
педагогічних впливів, а, водночас, з позиції вихованців, з 
точки зору їхніх домагань, запитів, прагнень (Л. Божович, 
Ш. Ганелін, С. Рубінштейн). Наступність полягає в тому, 
щоб ..."примусити" конструктивно працювати три педа-
гогічні виміри: минуле, теперішнє і майбутнє [21, с. 13]. 

Аналіз теоретичних положень наступності свідчить, що 
її розглядають як принципи: загальнонауковий (І. Лернер, 
М. Махмутов), психолого-педагогічний(В. Давидов), загаль-
нодидактичний (Ю. Бабанський, О. Мороз), дидактичний 
(В. Мадзігон), як цілісне явище, яке охоплює соціальний, 
організаційно-педагогічний, дидактичний і психологічний 
аспекти [213]. Об'єктивність кожного визначення наступ-
ності підкреслює її багатофункціональність і загальну пе-
дагогічну значущість. За В. Львовим - це: 

- зв'язок попереднього матеріалу з наступним, взаємо-
дія старих і нових знань; 
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- поступове розширення і поглиблення знань, умінь та 
навичок, їх повторення на вищому рівні; 

- урахування якісних змін, особистості вихованця, зро-
стання рівня його розумового розвитку та наявних знань, 
умінь і навичок; 

- забезпечення внутрішньопредметних зв'язків; 
- встановлення зв'язків між окремими етапами навчання. 
Для досягнення ефективності навчально-виховного про-

цесу, П. Андріанов і І. Бак рекомендують створити необхідні 
умови для забезпечення наступності у навчально-мето-
дичній літературі та змісті навчального процесу, в засобах 
навчання і видах діяльності, в організації навчання і вихо-
вання, Л. Касперська наголошує, що наступність неможли-
ва без перспективності, удосконалення та розвитку знань, 
умінь і навичок, опертя на досягнутий рівень. Наступність 
у вихованні і навчанні дітей старшого дошкільного та мо-
лодшого шкільного віку посідає чільне місце у теорії, й у 
практиці минулого й залишається актуальною, коли відбу-
вається певна перебудова всіх ланок освіти, а її важливим 
принципом залишається неперервність. 

Л. Венгер, О. Запорожець, Г. Леушина, Г. Люблінська, 
М. Подд'яков стверджують, що з метою забезпечення ефек-
тивної наступності між дитячим садком і школою недостат-
ньо обмежуватися лише організаційними зв 'язками між 
ними, необхідною є певна система розумового, морального, 
естетичного, фізичного і трудового виховання в обох освітніх 
ланках із урахуванням закономірностей розвитку дітей. 
Д. Ельконін об'єднав їх в одну "епоху" онтогенезу - дитин-
ство. Він зазначив, що "...підхід до окремого періоду розвит-
ку в дитинстві не можна розглядати вузькопрагматично як 
підготовку до переходу на наступний, вищий етап розвитку, 
цей етап готується і визначається тим, наскільки повно про-
житий попередній період, наскільки визріли ті внутрішні 
протиріччя, які можна розв'язати шляхом такого перехо-
ду. Якщо він буде здійснений до того, коли ці протиріччя 
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визріли - штучно форсований, коли об'єктивні фактори не 
будуть прийняті до уваги, то будуть суттєві втрати у форму-
ванні особистості дитини" [221, с. 64]. 

Щодо наступності в роботі дитячого садка і школи вод-
ночас із якісною своєрідністю означених вікових періодів 
не менше значення має їхня спільність. В. Давидов, зазна-
чає, ш;о наступність можлива лише за умови врахування 
провідних видів діяльності і в системі взаємоперехідних 
різних видів діяльності, зокрема, в старшому дошкільному 
і молодшому шкільному віці - це гра і навчання [48; 49]. 
Саме В. Давидов і Д. Ельконін розробили основні теоретичні 
напрями розв'язання наступності, й обґрунтували їх у кон-
цепції розвивального навчання. Розглядаючи перехідні фор-
ми розвитку дитини від дошкільного до молодшого шкільно-
го віку, довели необхідність забезпечення єдності, систем-
ності, наступності між дошкільним і шкільним вихованням 
і навчанням. 

В. Давидов вказує на суттєві протиріччя в загальних 
умовах сучасної організації діяльності дітей дошкільного і 
молодшого шкільного віку, які найбільше загострюються 
унаслідок того, ш;о "...з перших днів перебування в школі 
діти потрапляють у жорстку систему освіти, в якій домінує 
навчання, спрямоване на передачу знань і на однобічне куль-
тивування їх непродуктивного мислення" [48, с. 29]. Розв'-
язати ці суперечності можна, якш;о враховувати, гцо стар-
ший дошкільний і молодший шкільний вік об'єднуються 
спільними мотивами і потребами, які формуються в сюжет-
но-рольовій грі. Отож, ігрову діяльність не слід виключати 
зі шкільного навчання. У періоді дитинства, яке охоплює і 
учнів молодших класів, гра залишається тією специфічною 
формою діяльност і , в я к і й засвоюються мотиваційно-
змістові сторони нових видів діяльності, в тому числі й на-
вчальної. В. Давидов, дійшов до висновку, ш;о у методах вик-
ладання в школі недостатньо враховано механізми взаємо-
зв 'язку і взаємопереходів різних видів діяльності (ігрова. 
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трудова, суспільно-організаційна). Якш;о засвоєння знань у 
початкових класах проходить здебільшого поза грою, а сус-
пільно-організаційні й трудові заняття проводять паралель-
но з навчальними, таке засвоєння віддалене від вимог вихо-
вуючого і розвивального навчання [48; 50]. 

Г. Люблінська у сутності наступності з позицій систем-
ного підходу визначає її за якісний показник, "послідовність 
навчально-виховної роботи, коли на кожному наступному 
етапі продовжується закріплення, розширення, ускладнен-
ня і поглиблення тих знань, умінь і навичок, які є змістом 
навчальної діяльності на попередньому етапі її організації, 
навчання проводиться з певною перспективною спрямова-
ністю, з орієнтацією на вимоги наступного етапу життя і 
діяльності" [118, с. 5]. За Г. Люблінською наступність є зв'яз-
ком між етапами виховання і навчання, послідовним по-
глибленням умінь та навичок з попереднього етапу, орієн-
тацією на вимоги у подальшому житті й діяльності. 

У виборі засобів виховного впливу обом педагогам до-
цільно вести щоденник - спочатку вихователеві, а потім -
учителеві. У цьому віці це така ж важлива справа, як і ве-
дення медичної картки дитини. У педагогічній картці слід 
зазначати прояви духовного здоров'я дитини, і, ш;о не менш 
важливо, повинні бути висновки про найбільш перспективні 
умови її подальшого життя, діяльності, системи взаємин з 
оточуючими: батьками, однолітками, педагогами [117, с. 116]. 

О. Запорожець визначав наступність як "...внутрішній, 
організований зв'язок загального фізичного і духовного роз-
витку на межі дошкільного та шкільного дитинства, внут-
рішню підготовку до переходу від одного етапу формування 
особистості до другого" [68, с. 41]. 

Своєрідною системою переходу від одного вікового ета-
пу до наступного, а саме підготовки дітей до шкільного на-
вчання - є досвід Павлиської середньої школи В. Сухом-
линського. Наступність він розглядав за важливу умову 
підвиш;ення ефективності виховної роботи. На його думку. 
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учіння не повинно стати мукою для дітей, а якщо це трап-
ляється, то причиною такого явища є те, "... що вчитель мало 
знає духовний світ кожної дитини до її вступу в школу, а 
життя в стінах школи, що обмежується навчанням, регла-
ментується дзвінками, ніби нівелює малюків, підганяє під 
одну мірку, не дає змоги розкритися багатству індивідуаль-
ного світу" [198, т. З, с. 18]. 

Заслуговують на особливу увагу у наступності у вихо-
ванні дітей старшого дошкільного і молодшого шкільного 
віку рекомендації В. Сухомлинського щодо ролі вчителя в 
педагогічному процесі на початковому етапі навчання. Вив-
чення внутрішнього духовного світу дітей, особливо їх мис-
лення, є найважливішим завданням учителя [198, с. 19]. 
Навчання, на його думку, повинно бути поступовим. Не мож-
на обрушувати на дитину лавину знань. Відкриваючи нове в 
навколишньому світі, необхідно залишати щось недомовле-
ним, "...щоб дитині захотілося ще й ще раз повернутися до 
того, про що вона дізналася" [198, т. З, с. 41]. "Подорожі" у 
світ природи, які проводилися з дітьми першого класу, спри-
яли тому, щоб не "...згасав вогник у дитячих очах", зберіга-
ли дитячу безпосередність, радісне сприймання і відкриття 
світу, навчання ставало натхненною, захоплюючою працею 
[198, т. З, с. 33-34]. 

Отож дослідження в галузі фізіології, психології і педа-
гогіки засвідчують про великі можливості дітей дошкільно-
го та молодшого шкільного віку за відповідної організації 
педагогічного процесу вони можуть опанувати такими знан-
нями, оволодівати такими розумовими операціями, набу-
вати таких морально-вольових якостей, як і раніше були 
доступними лише для дітей значно старшого віку [57]. 

Розглядаємо їх у роботі дитячого садка та школи в без-
посередньому зв 'язку із готовністю та здатністю педагогів 
до реалізації означених завдань: 

Це - конкретизація змісту та форм організаційно-методич-
ної роботи за умови наступності діяльності, спрямованої на 
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підвищення фахової майстерності вихователів і вчителів дітей 
старшого дошкільного й учнів молодшого шкільного віку. 

Оскільки наступність передбачає встановлення внутрі-
шнього зв 'язку в змісті навчання й виховання, методах пе-
дагогічного керівництва, формах організації діяльності 
дітей попереднього та наступного вікових етапів, забезпе-
чення цілісності й неперервності в ознайомленні з приро-
дою рідного краю дітей старшого дошкільного та молодшо-
го шкільного віку то готовність вихователів і вчителів до її 
реалізації розглядаємо актуальною в руслі порушеної теми. 
Очевидно, що діяльність педагогів взаємозумовлює одер-
жання очікуваного загального результату педагогічного 
процесу: вихователь повинен знати методику молодших 
класів, а вчитель - організацію навчально-виховного про-
цесу в ДНЗ. Таку необхідність зумовлює специфіка діяль-
ності і дитячого садка, і школи, в яких є оптимальні умови 
для організації колективних форм роботи дітей дошкільної 
та учнів шкільної ланок освіти. 

Здебільшого вихователі та вчителі не виявляють готов-
ності до ефективної реалізації наступності, вони потребують 
допомоги в оволодінні теоретичними знаннями та практич-
ними уміннями забезпечення цілісного педагогічного про-
цесу, в удосконаленні педагогічної діяльності, підвищенні 
фахової майстерності відповідно до означених завдань освіти. 

Для забезпечення готовності вихователів і вчителів до 
реалізаці ї наступності в формуванні поняття "природа 
рідного краю", усунення суперечностей між традиційними 
формами та методами навчання й виховання і сучасними 
вимогами до організації педагогічного процесу, варто пла-
нувати послідовність різних форм методичної роботи: тео-
ретичні семінари, семінари-практикуми, ділові ігри, круглі 
столи, педради, консультації, бесіди, самоосвіту. Було скла-
дено й циклограму заходів задля підвищення педагогічної 
майстерності, й допомоги у простежуванні їхньої періодич-
ності та взаємозв'язку, а також планування рівномірного 
навантаження. 
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Різноманітність змісту та форм методичної роботи з ви-
хователями і вчителями спрямовували на підвищення ком-
петентності, професіоналізму, координацію їх педагогічної 
діяльності, втілення нових ідей, альтернативних програм, 
оновлених підходів до організації навчально-виховного про-
цесу з орієнтуванням на загальний та індивідуальний роз-
виток дітей, їх природні задатки й можливості, специфічні 
нахили й здібності відповідно до вікових потреб кожного 
вихованця. 

Розробляючи тематику методичної роботи з педколек-
тивом, ми ґрунтувалися на сучасних вимогах: педагог пови-
нен удосконалювати свою фахову майстерність відповідно 
до ідей гуманізації навчання й виховання; використовувати 
на практиці досягнення науки; складати власні оригінальні 
методики навчання дітей; здійснювати ефективні форми 
педагогічної роботи з батьками. Отож методичну роботу з 
педколективом передбачали за напрямами: вдосконалення 
знань, умінь, особистісних якостей педагогів; вирішення 
проблеми наступності у формуванні поняття "природа рідно-
го краю" у дітей старшого дошкільного та молодшого 
шкільного віку; підвиш;ення загального рівня фахової май-
стерності та готовності педагогів до виконання низки про-
фесійних функцій. Нами виокремлено такі: 

- гностично-дослідницька (вивчення індивідуально-осо-
бистісних особливостей дітей, збір і аналіз фактів їхньої по-
ведінки, встановлення причин і наслідків, проектування 
розвитку особистості кожного суб'єкта та дитячого колек-
тиву, засвоєння передового досвіду, нових педагогічних тех-
нологій); 

- виховка (розробка і реалізація змісту виховання та 
навчання, відбір ефективних форм і методів формування 
позитивно-емоційного ставлення дитини до природи, навко-
лишнього світу, інших людей і самої себе, інтересу та куль-
тури пізнання); 

- конструктивно-організаційна (організація педагогіч-
ного процесу, використання нових форм забезпечення 
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ефективного розвитку дітей: моделювання і керівництво 
різними видами діяльності, педагогічне управління поведін-
кою й активністю; 

- діагностична (визначення рівня розвитку дітей, ста-
ну педагогічного процесу й завдань освітньо-виховної робо-
ти з дітьми та батьками, визначення підсумків власної пе-
дагогічної роботи, їх відповідності вимогам часу, викорис-
тання коректуючих методик); 

- координуюча (забезпечення єдності роботи дитячого 
садка із школою та сім'єю, спрямованої на створення повно-
цінного виховного потенціалу середовиш;а, сприятливого 
для становлення самостійної, творчої особистості, викори-
стання диференційованого підходу до дітей із різних типів 
сімей). 

Зміст методичної роботи з педколективом очолив теоре-
тичні відомості про закономірності розвитку дитини й ста-
новлення психіки, їх вікові та індивідуальні особливості та 
методи їх вивчення, моделювання педагогічного процесу з 
метою удосконалення аналітичних, конструктивних, орга-
нізаторських і комунікативних умінь педагогів, методична 
допомога задля самовдосконалення фахової майстерності. 

Відповідно до планів методичної роботи, варто прово-
дити теоретичні семінари, скажімо, "Наукові основи наступ-
ності в етновихованні дітей та шляхи її реалізації". Вихова-
телів і вчителів ознайомлять із науковими дослідженнями з 
порушеної проблеми. Задля забезпечення оптимальних ре-
зультатів у практичній реалізації наступності в роботі ди-
тячого садка і школи, педагогам варто володіти теоретич-
ними знаннями, а також уміннями створювати оптимальні 
умови для навчання і виховання дітей старшого дошкільно-
го та молодшого шкільного віку. З цією метою цінними роз-
глядаємо наукові положення з проблеми наступності, із 
праць А. Алексюка, Б. Анан'єва, 3. Борисової, О. Бушлі, 
Ш. Ганеліна, В. Рурської, О. Киричука, М. Машовець, О. Мо-
роза, Д. Ніколаєнка, М. Ярмаченка та ін. 
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Розумінню сутності наступності та її значення у забез-
печенні неперервності й ефективності педагогічного проце-
су сприяють теоретичні положення про психологічні пере-
думови успішного навчання дітей у школі. На семінарах до-
цільно розглядати особливості розвитку дітей старшого до-
шкільного та молодшого шкільного віку, психолого-педа-
гогічні механізми підготовки дітей до навчання та їхньої 
адаптації до шкільного життя в умовах різних видів діяль-
ності, проблеми переходу від ігрової до навчальної діяль-
ності, особливості "кризи семи років", дидактичні вимоги 
до організації педагогічного процесу в дитячому садку і в 
школі (Л. Артемова, Н. Бібік, В. Бондар, Л. Виготський, 
В. Давидов, Д. Ельконін, Т. Ковальчук, С. Ладивір, О. Про-
скура, Н. Пустовіт, О. Савченко, М. Тименко та ін.). 

Розглядаючи з педколективом наукові положення , 
праць В. Кузя, доходимо висновку, ш;о створити умови для 
забезпечення наступності в розвитку особистості відповід-
но до її вікових та індивідуальних особливостей, потреб та 
інтересів, оптимально реалізуючи можливості навчально-
виховного завдання в співпраці вихователів із учителями, 
батьками та шляхом організації спільних форм роботи з 
старшими дошкільниками й молодшими школярами. 

На теоретичних семінарах чільне місце посідає аналіз 
завдань і програмового змісту дотичних розділів чинної про-
грами ш;одо ознайомлення з природою в ДНЗ та першому 
класі, проектування й обговорення наскрізних тем в ознай-
омленні з природою дітей 6-7-річного віку. Вихователям і 
вчителям, відповідно, надавати індивідуальні консультації 
ш;одо шляхів реалізації наступності в роботі дитячого садка 
і школи, а також добору принципів і вимог до створення на-
скрізних програм, планування навчально-виховної роботи 
поза заняттями й уроками. 

Роботу теоретичних семінарів можуть продовжувати 
семінари-практикуми, як то: "Психолого-педагогічні пере-
думови етноособистісного виховання дітей засобами приро-
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ди". Тему й зміст зумовлюють забезпеченням наступності в 
роботі дошкільної та початкової ланок освіти, передбачаю-
чи, ш;о вона буде ефективнішою, якш;о педагоги оволодіють 
знаннями психолого-педагогічного виховання дітей, сут-
ності їх підготовки до життя, а також практичними вміння-
ми діагностувати рівень виховання кожної дитини. До важ-
ливих питань на семінарах-практикумах відносимо аналіз 
змін у житті дитини, під час вступу до школи, реагування її 
мотиваційної, емоційно-вольової, розумової готовності до 
навчання та психологічної підготовки до взаємодії з учите-
лем і однолітками, специфіку їх формування в сучасних по-
лікультурних умовах. Педагоги знайомлять з методами вив-
чення дітей, чинниками, ш,о зумовлюють їхню адаптацію 
до шкільного життя, спираючись на теоретичні положення 
наукових досліджень (Л. Божович, О. Венгер, Я. Коло-
мийський, Т. Нєжнова, Г. Чуткіна та ін.) та власні практичні 
здобутки. 

Вихователям і вчителям надають консультації з діагно-
стики шкільної зрілості дітей, які визначають рівень їхньої 
готовності до навчання та психолого-педагогічні засади по-
будови особистісно-орієнтованого підходу. Це: тестова ме-
тодика визначення ступеня шкільної зрілості (А. Керн -
Я. Йірасик); тест вербального мислення (Я. Йірасик); обсте-
ження психічного розвитку дошкільника (С. Ладивір); виз-
начення типів утруднень п е р ш о к л а с н и к і в (О. Венгер 
М. Гінзбург); визначення знань дитини до початку навчан-
ня в школі (С. Русова); методики О. Савченко, О. Проскури, 
Т. Богданової та ін. 

У налагодженні системи зв'язків між ДНЗ і ЗОШ І сту-
пеня вагоме місце посідають загальні макрозв 'язки: між 
минулим, теперішнім і майбутнім. Скажімо, із суб'єктом 
навчання і виховання працює група педагогів і в цьому про-
цесі реалізують систему зв'язків, узалежнену від їх особли-
востей (вони можуть утруднювати роботу, чи полегшувати 
її), зміцнюючи силу впливу вихователів на вихованців. Такі 
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зв 'язки пронизують усю структуру, зміст і способи органі-
зації навчального процесу, а їх практичне забезпечення за-
лежить, передусім, від учителя, який повинен спиратися на 
попередні знання учнів, розвивати і поглиблювати їх як ос-
нову для нових, готуючи дітей до майбутньої перспективи: 
виховання етнічної самоідентичності, патріотизму, почуттів 
громадянськості й толерантності щодо інших культур. 

Важливою умовою реалізації наступності розглядаємо 
забезпечення успішного початку шкільного життя дітей на 
основі взаємозв'язків із попереднім віковим етапом. Адап-
тації дітей до навчання у школі варто призначити семінар-
практикум, скажімо, "Психолого-педагогічні умови органі-
зації навчального процесу з першокласниками" і розгляну-
ти причини утруднень, методи їх вивчення у першоклас-
ників, шляхи подолання унаслідок інтегрування провідних 
видів діяльності, індивідуалізації навчання, реалізації по-
сильних вимог до учнів. На семінарі-практикумі вихователі 
можуть моделювати фрагменти організації природопізна-
вальної діяльності дітей задля забезпечення формування 
поняття "природа рідного краю", а вчителі - фрагменти 
різних форм роботи з першокласниками з метою виховання 
на цій основі виш;их моральних якостей особистості. Взає-
модія методів навчання, диференціація та індивідуалізація, 
способів організації діяльності учнів у природі стануть за-
порукою досягнення очікуваних результатів. 

Ознайомлення з науковими положеннями праць Н. Бі-
бік, Л. Виготського, М. Матюхіної, О. Проскури, О. Савчен-
ко про розвиток соціальної та пізнавальної активності пер-
шокласників, про дидактичні особливості уроку в почат-
ковій школі сприятимуть формуванню умінь педагогів ана-
лізувати ставлення своїх учнів до навчання і окресленню 
шляхів їх активізації в навчальному процесі, розширюю-
чи, відтак, пізнавальні інтереси унаслідок стимулювання 
активної дослідницької діяльності. 

Роботу семінару-практикуму можна продовжити про-
веденням круглого столу "Індивідуально-диференційований 
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підхід до виховної роботи з дітьми 6 - 7 років". Основними 
завданнями круглого столу стануть надання теоретичної та 
практичної допомоги педагогам в оволодінні способами ре-
алізації індивідуально-диференційованого підходу до вихо-
вання дітей, розвитку кожного вихованця і забезпечення 
ефективності наступності та результативності навчально-
виховного процесу. 

Відповідно, організаційно-методичну роботу на педаго-
гічних радах можна звести й до заслуховування питань про 
форми й методи ознайомлення дітей з природою в означено-
му руслі. Це передбачає взаємовідвідування занять і уроків, 
проведення різних форм роботи, їхній аналіз, ш,о сприяє виз-
наченню найоптимальніших шляхів забезпечення наступ-
ності між способами організації пізнання природи та акти-
візації пізнавальних інтересів дітей та учнів, урахування 
місця провідних видів діяльності для вибору методів і 
прийомів. 

з метою підвиш;ення педагогічної майстерності вихова-
телів і вчителів у порушеному нами аспекті забезпечення 
наступності та досягнення ефективності організації на-
вчально-виховного процесу з виховання дітей засобами при-
роди рідного краю варто провести практичний семінар "Ме-
тоди активізації природопізнавальної діяльності дітей", на 
якому моделювати практичні ситуації вивчення різних тем, 
застосування різних форм організації навчально-виховно-
го процесу з урахуванням індивідуальних особливостей та 
потенційних можливостей кожного суб'єкта педагогічного 
процесу. 

Теоретичні основи таких семінарів-практикумів скла-
дають наукові праці та методичні посібники Л. Артемової, 
Н. Бібік, В. Бондаря, 3. Борисової, М. Вашуленка, С. Ла-
дивір, Н. Лисенко, 3. Плохій, О. Проскури, Н. Пустовіт, О. Са-
вченко та інших. Особливу увагу звертають на формування 
пізнавального інтересу та розвитку емоційно-позитивного 
ставлення дітей до пізнання природи шляхом використан-
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ня проблемних ситуацій, встановлення причинно-наслідко-
вих зв'язків у світі природи, стимулюючи глибокі форми ро-
зумового пошуку. 

Після перегляду занять і уроків учителям і вихователям 
доцільно надавати консультації з активізації використання 
народознавчих матеріалів певного регіону, дидактичних 
ігор, природознавчої літератури та наочності, технічних 
засобів організації дослідно-пошукової діяльності дітей і 
моделювання. Індивідуально з педагогами та методистами 
обговорювати зміст, методи керівництва та форми органі-
зації навчально-виховного процесу відповідно до кожної 
теми наскрізної програми. 

Проведена методична робота з вихователями та вчите-
лями (індивідуальні консультації, бесіди, самоосвіта педа-
гогів) сприятиме удосконаленню методичного забезпечен-
ня педагогічного процесу в ДНЗ і школі, досягненню його 
ефективності та неперервності. Відтак, з роботі вихователів 
і вчителів увиразнюються позитивні тенденції не лише в ак-
тивізації пізнавальної діяльності, використанні індивіду-
ально-диференційованого підходу до навчання та вихован-
ня дошкільників і учнів, а й формування їх особистісних 
якостей, вони надають перевагу проблемно-ігровим, част-
ково-пошуковим методам, розвитку умінь і навичок на-
вчальної діяльності дітей, їх логічного мислення. 

Враховуючи спільність цих вікових періодів і наукові 
погляди (Д. Ельконін) п];одо ігрової форми діяльності, яку 
не слід вилучати із молодшого шкільного віку, вчителі в ро-
боті з першокласниками акцентують увагу на використанні 
ігрових методів й прийомів. Пізнавальну активність учнів 
формують шляхом безпосереднього спілкування з приро-
дою, взаємодії вихователів з учителями і батьками задля 
створення умов для забезпечення належної співпраці. Для 
досягнення результативності взаємодії, узгодження дій ро-
дини, дитячого садка та школи, до плану організаційно-ме-
тодичної роботи варто включити методичний семінар 
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"Спільна робота з родиною", індивідуальні бесіди та консуль-
тації, батьківські збори, обговорювати питання доцільності 
використання різних форм роботи, насамперед - традицій-
них (батьківські збори, дні відкритих дверей, бесіди, кон-
сультації, участь у проведенні свят, екскурсії, озеленення 
майданчиків). 

Співпраця родини із дитячим садком і школою повин-
на, насамперед, задовільняти інтереси дитини. Отож її важ-
ливими умовами є узгодження вимог і виховних впливів, 
відповідальність кожної зі сторін за виконання своїх обо-
в'язків, забезпечення оптимальних умов у родині та дитя-
чому садку і школі для розвитку особистості. 

Формування особистісних рис кожної дитини в процесі 
ознайомлення з природою неможливе без інтегрування ро-
боти педагогічного колективу та сім'ї. У формуванні в дітей 
першооснов етноекологічного світорозуміння, розвитку по-
зитивного емоційно-ціннісного ставлення до природного 
довкілля, формування реалістичних уявлень про явиш;а 
природи, практичні уміння дбайливого ставлення до її ком-
понентів. Сім'я є певним об'єднавчим ланцюжком між ди-
тиною в дошкільному закладі та школі, коли формуються 
початкові уявлення про світ природи з її практичним і соці-
альним досвідом у повсякденному житті, розширюються і 
поглиблюються впливи на особистість, ш;о формується. Бе-
зумовним стрижнем такої роботи є педагогічний колектив. 

Територіальна близькість до ДНЗ і безпосередня зацікав-
леність батьків у позитивному розв'язанні порушеної про-
блеми в руслі з іншими освітніми завданнями сприяють 
співпраці з сім'єю. Вагоме місце посідає принцип наступ-
ності. Це - аналіз програм дитячого садка й школи, коли 
вчителі та вихователі визначають їхню спільність і коло 
знань, які діти можуть засвоїти з батьками; на кожен місяць 
відбирають природознавчі матеріали і розробляють пора-
ди для батьків: "Про ш;о розповісти"; "Як пояснювати"; "Що 
зробити"; "Що прочитати". 
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Тісна взаємодія ДНЗ і школи з батьками в реалізації на-
ступності є складовою загальної співпраці родини з педко-
лективом, яку спрямовано на гуманізацію педагогічного 
процесу, створення оптимальних умов для розвитку дити-
ни, її інтересів, потреб, культури пізнання, особистісних 
якостей. Основи особистісного виховання дитини заклада-
ються в сім'ї, отож батьки повинні бути учасниками загаль-
ної справи - підготовки дитини до життя в етносоціумі; на 
вирішенні його проблем. 

Наведена нами виш;е організаційно-методична робота з 
педколективом і батьками, яку спрямували на підвиш;ення 
готовності вчителів і вихователів до співпраці задля розв'я-
зання освітніх завдань у порушеному аспекті й, урізноманіт-
нення змісту та форм роботи з батьками, їх залучення до 
моделювання етнорозвивального простору, етноприродни-
чої діяльності сприяла, загалом, забезпеченню й низки умов 
для реалізації принципу наступності. 

2.5. Формування контрольно-оцінних умінь 
дітей старшого дошкільного -

молодшого шкільного віку 

Вступ дитини у школу - новий етап у її житті і як скла-
деться це життя, залежить від того, наскільки готовою є 
дитина до цього етапу. Центром, важливим змістом буття 
першокласника стає навчальна діяльність, відтак гостро, 
афективно переживають діти власні успіхи чи невдачі у на-
вчанні. Як правило у кожному класі є успішні діти та діти із 
різними проблемами научуваності. На сучасному етапі сис-
тема підготовчих класів чи груп ДНЗ зникла , оскільки 
більшість дітей іде у школу з 6 років, відповідно питання 
готова чи не готова дитина до школи проявляється у процесі 
першого року навчання. Однією з таких проблем є оціню-
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вання навчальних досягнень першокласників та готовність 
старшого дошкільника до його сприймання. 

Оновлення у сучасній педагогічній науці підходів до ос-
віти, активне впровадження в практику початкового на-
вчання розвивальних технологій призвело до змін як кон-
цептуальних поглядів до розробки змісту й методик навчан-
ня дітей молодшого шкільного віку, так і нових вимог щодо 
дошкільної підготовки дитини загалом. На .сучасному етапі 
дошкільна педагогіка не може залишатися на традиційних 
позиціях навчання з метою підготовку дитини до школи, 
формування у неї навчальних знань, умінь та навичок. 

Як результат оновлення дошкільної освітньої програ-
ми за останні роки спостерігається активна розробка 
освітніх альтернативних нових методичних матеріалів, 
створення авторських програм, зроблено спробу концепту-
ально нового підходу до питань розвитку дошкільної освіти 
(зокрема. Базової програми розвитку дитини дошкільного 
віку). 

Принцип наступності є одним з основних дидактичних 
принципів. Він передбачає встановлення тісних зв'язків між 
різними ланками освіти і, зокрема, між дошкіллям та по-
чатковою школою. А саме, "узгодженість у цілях, змісті, 
організаційно-методичному забезпеченні етапів освіти, які 
межують один з одним: дошкілля - початкова школа - ос-
новна школа" [З, с. 36]. Отже, наступність є багатогранною 
і може вирішуватися в практичній роботі за умови комп-
лексного підходу. 

Наступність оцінювання навчальних досягнень дошкіль-
ників та молодших школярів актуалізують низку проблем 
як для педагогів-практиків, так і для методичної науки. Ці 
проблеми зумовлено розробкою теоретичних концепцій, які 
є в основі побудови початкового курсу, з відбором їх змісту, 
методів та форм організації діяльності дітей у процесі їх на-
вчання. Всі вони є абсолютно новими і незвичними для до-
шкільної освіти. 
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Водночас глобальні зміни в підходах до початкової шко-
ли неминуче спричиняють зміни в підходах й до дошкільної 
освіти. 

Сучасна програма дошкільної освіти ініціює модерні-
заційні процеси в системі дошкільної освіти, прагне до усві-
домлення батьками й педагогами того, "пі;о наявність у ди-
тини певного віку знань та вмінь не є основним, а тим більше 
вичерпним показником оптимального для віку та її індиві-
дуальних можливостей ступеня розвитку. До того ж і знан-
ня слід оцінювати комплексно, у зв 'язку з різними сферами 
життєдіяльності, а не лише ті, щ;о пов'язують дитину з май-
бутнім шкільним навчанням. Відтак поряд із традиційним 
контролем наявних у дошкільника знань та умінь, необхід-
но фіксувати зміст та динаміку змін в особистісних харак-
теристиках" [122]. Однак, ш,о означає "фіксувати зміст та 
динаміку змін в особистісних характеристиках" старшого 
дошкільника ніяких роз'яснень не передбачає. 

У розділі Програми "Реалізація сучасних підходів до 
контролю та оцінки досягнень дошкільника" йдеться про 
критерії оцінки компетентності дошкільника, які мають бу-
ти не формальними - не стільки кількісними (виконав, за-
пам'ятав, зробив, відтворив тош;о), скільки якісними (як са-
ме виконав - самостійно, раціонально, старанно, творчо, чи 
з допомогою іншого, шляхом простих маніпуляцій, похап-
цем, репродуктивно; як саме і чому повівся морально - не-
морально; чому до одних залишається байдужим, ставить-
ся неприязно, а до інших - із симпатією, по-товариськи). Не 
швидкість та обсяг засвоєного мають вважатися основними 
показниками досягнень дошкільника, а система його став-
лень, виборів, мотивів поведінки та діяльності, а також 
зрілість, сила, адекватність, ефективність поведінки. Таким 
чином, найбільшої уваги потребують не стільки кінцеві ре-
зультати активності дошкільника, скільки процес їх досяг-
нення, вкладені у них особистісні зусилля. Вимагають об-
ґрунтування поняття "контроль", "оцінка" та "оцінюван-
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ня", на які звернено увагу авторів у програмі та їх реаліза-
ція у навчально-виховному процесі ДНЗ. Розглянемо їх з 
опертям на теоретичне та методичне обґрунтування у су-
часній початковій школі, зокрема для оцінювання навчаль-
них досягнень першокласників. 

Аналізуючи особливості оцінювання знань, зазначимо, 
іцо порушена проблема багатогранна й розглядається дос-
лідниками в різних плоїцинах: функції оцінювання знань у 
навчальному процесі, вимоги до знань, умінь, навичок, ме-
тоди контролю, види обліку знань у традиційній системі на-
вчання (Ю. Біланюк, І. Лернер, М. Скаткін, В. Рис); вив-
чення виховної функції оцінювання, психологічні умови 
впливу оцінки на учня, формування його самооцінки та інте-
ресу до навчального предмета (ПІ. Амонашвілі, Б. Ананьєв, 
М. Борисова, В. Ониіцук). У дослідженнях розкрито умови, 
за яких оцінка вчителя має найбільший та найменший ви-
ховний ефект. 

Зауважимо, іцо проблема оцінювання, оцінки та фор-
мування у дітей контрольно-оцінних умінь розглядається 
ученими у навчально-виховному процесі школи. Отож уза-
гальнюючи та конкретизуючи відповідні положення увагу 
зосереджуємо саме на навчально-пізнавальній діяльності 
учнів початкової школи, зокрема сучасних першокласників 
6 - 7 річного віку. 

Оцінювання, контроль, оцінка та облік знань є важли-
вою проблемою в теорії та практиці навчання, оскільки без 
перевірки чи самоперевірки навчальних досягнень немож-
ливо її якісно вирішити. Таким чином, оцінювання та конт-
роль знань учнів - це завжди незаперечна й актуальна скла-
дова частина навчального процесу. Змінюються окремі фор-
ми й способи контролю, однак його головна сутність - зна-
ти, наскільки вдало засвоєний навчальний матеріал, - за-
лишається незмінною, адже її продукує сама природа, тех-
нологічна специфіка процесу навчання. 
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Контроль за навчальними досягненнями школярів та їх 
оцінка зберегли свою актуальність як важливі складові й у 
змісті поняття "контроль". Контроль забезпечує зворотний 
зв'язок між учителем і учнями, дає змогу педагогові одер-
жати об'єктивну інформацію про ступінь засвоєння навчаль-
ного матеріалу, своєчасно виявити недоліки й прогалини в 
знаннях школярів [17, с. 149]. Саме залежність успішності 
керування навчанням та вихованням школярів від рівня 
досконалості такого зв 'язку підкреслює Н. Буринська [29]. 
І оскільки результати контролю навчально-пізнавальної 
діяльності учнів виражаються в оцінці, то, з педагогічної 
точки зору, вона є "... встановленням рівня виконання уч-
нями завдань, поставлених перед ними в процесі навчання, 
рівня їх підготовки і розвитку, якості набутих знань, сфор-
мованих умінь і навичок" [120]. 

У психолого-педагогічних дослідженнях досить перекон-
ливо аргументовано неможливість засвоєння знань без на-
лежного контролю та оцінки [10]. Отож для пошуку ефек-
тивних шляхів розв'язання сучасних проблем оцінюваль-
ної діяльності важливо, вважаємо, вивчити теоретичні над-
бання, проаналізувати набутий досвід і, творчо осмисливши 
його, екстраполювати в роботу сучасної початкової школи. 

Успішність навчальної діяльності оцінює не лише вчи-
тель, а й сам учень. Такий процес зовнішньо завуальований 
і спершу непомітний. Сприйняття оцінки узалежнене від 
зіставлення оцінювальних поглядів та суджень педагога й 
школяра. Через те оцінній діяльності властиві два взаємо-
зумовлені параметри: оцінювальна діяльність учителя та 
самооцінка учня. Базовим умінням в оцінюванні, на думку 
Г. Ксензової, повинна стати сформована в учнів готовність 
до самостійного оцінювання власної навчальної діяльності 
[102]. 

Зауважимо, ш;о за 12-бальною системою оцінювання 
сучасні учні повинні володіти вміннями самостійно контро-
лювати й оцінювати свою навчальну діяльність. Щодо трак-
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тування сутності поняття "самоконтроль", то існує кілька 
підходів, які вважаємо за доцільне розглянути ширше. 

Скажімо, П. Блонський [17] свого часу аналізував само-
контроль як акт розумової дії людини; М. Боришевський 
[26] та І. Федоренко [208] вбачали в ньому особистісні риси, 
їхнє якісне вираження; В. Давидов і Д. Ельконін [53] - струк-
турний компонент навчальної діяльності. Дещо по-новому 
трактує це поняття В. Завіна: самоконтроль є складником 
навчальної діяльності, який передбачає вміння учнів про-
гнозувати кінцевий результат, передбачати зони труднощів, 
планувати, контролювати, оцінювати, коригувати й регу-
лювати свою діяльність на всіх стадіях її виконання [88]. 

Оцінка буде значно вагомішою та впливовішою за умо-
ви кореляції з самооцінкою школяра, оскільки в оцінці 
зінтегровані "і думка вчителя про учня, його успіхи, і думка 
учня про самого себе" [ЗО]. З цього приводу методисти-прак-
тики Т. Фещенко і А. Дебреньова так висловлюються щодо 
ролі оцінювання в навчальній роботі педагога: воно пози-
тивно впливає на формування обґрунтованої самооцінки та 
рівня очікувань дитини під час засвоєння навчального ма-
теріалу. Для масової школи України таке розуміння оціню-
вання потребує розробки спеціальних методик його прове-
дення, а саме: вибору ситуацій, засобів (інструментарію) та 
форм роботи вчителя. 

Враховуючи те, що в школі XXI століття належну увагу 
приділяють самооцінюванню та самоконтролю, необхідно 
дослідити питання про їх складові. За результатами педаго-
гічних досліджень [37] встановлено, що самоконтроль скла-
дається з попереднього усвідомлення завдання, конкретних 
практичних дій та перевірки їх точності. Під час самоконт-
ролю учні аналізують знання, проникають у сутність явищ, 
об'єктів, що сприяє поглибленню знань та підвищенню їх 
якості. "Важлива роль у процесі самоконтролю особистості 
належить самооцінці. Від рівня її критичності залежить 
здатність знаходити помилки, передбачати і уникати їх" 
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[27]. Таким чином, самоконтроль та самооцінка є не-
від'ємними складовими оцінювання в сучасній загально-
освітній школі. Оцінка педагога без самоконтролю учня не 
спонукає останнього до самооцінки результатів навчання. 

Самооцінка, згідно з висновками І. Зимньої, - це "ре-
зультат перевірки того, що припускається отримати, і того, 
що отримали, основа для продовження дії (у разі їх збігу) чи 
корекції (у разі розходження). Таким чином, можна ствер-
джувати, що контроль передбачає, так би мовити, три лан-
ки: 1) модель, зображення необхідного, бажаного результа-
ту дії; 2) процес звірки цього зображення і реальної дії; 3) 
ухвалу рішення про продовження чи корекцію дії. Ці три 
ланки є структурою внутрішнього контролю суб'єкта діяль-
ності за її реалізацією" [76, с. 212]. Водночас друга ланка 
передбачає оцінку результатів навчальної діяльності учнів. 
Самооцінка (оцінка особистістю самої себе, своїх можливо-
стей, якостей і місця серед інших людей) належить до стриж-
ня особистості, є важливим регулятором її поведінки. 

Від самооцінки залежать взаємостосунки людини з ото-
чуючими, критичність і вимогливість до себе, ставлення до 
успіхів та невдач, отож самооцінка впливає на ефективність 
діяльності людини (у тому числі в навчальній діяльності 
учнів) й подальший розвиток особистості. Самооцінка впли-
ває на пізнавальну діяльність - сприйняття, уявлення, роз-
в 'язання інтелектуальних завдань. Важливим вважається, 
"щоб суб'єктивні критерії оцінки власних результатів не 
дуже відрізнялися від прийнятих, об'єктивних. Істотним для 
саморегуляції є уміння коректувати свої дії, тобто уявляти, 
як можна змінити ці дії, щоб результат відповідав постав-
леним вимогам" [72]. 

Оцінювання, яке посідає певне місце в системі педагогіч-
них категорій і є необхідним елементом освітнього процесу, 
не лише пов'язує освітній процес з результатом, впливаючи 
на організацію й підвищення його ефективності, а й відоб-
ражається на розвитку учня як суб'єкта освіти: у станов-
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ленні його самооцінки як стрижневої особистісної характе-
ристики. Від сформованої у молодшому шкільному віці са-
мооцінки залежить майбутнє життя дитини. Самооцінка 
може бути адекватною (об'єктивною), завищеною чи зани-
женою. Адекватна самооцінка підтримує гідність людини, 
дозволяє продуктивно регулювати свою діяльність відповід-
но до зовнішньої оцінки й адекватно реагувати на критичні 
зауваження та рекомендації. Занижена самооцінка вияв-
ляється у підвищеній тривожності й вразливості, яка спо-
нукає людину до зменшення контактів з іншими людьми, до 
постійного страху перед негативною думкою про себе, в 
низькій оцінці своїх дій, зневірі у власних силах. Завищена 
самооцінка призводить до того, що людина схильна перео-
цінювати себе й самовпевнено береться до роботи, переви-
щуючи свої реальні можливості, поряд з тим проявляє за-
розумілість, а за невдачі озлоблюється. 

Наголосимо також, що оцінною стороною Я-концепції 
дошкільника за сучасною Програмою є й його самооцінка -
"судження щодо власної цінності та почуття, які асоціюють-
ся з цими судженнями. Дитина з високою самооцінкою, зде-
більшого задоволена собою, хоча й здатна визнавати власні 
помилки та прагнути їх виправити. Висока самооцінка пе-
редбачає реалістичну оцінку своєї особистості, життєвої 
компетентності, впливає на емоційний досвід" [11]. 

Окрім глобальної самооцінки своєї особистості, дитина 
має багато окремих суджень про власну значущість у різних 
видах д іяльност і ( ігровій, предметно-практичній , на-
вчальній, спілкування) та формах активності (фізичній, 
соціально-моральній, пізнавальній, емоційно-ціннісній, 
мовленнєвій, художній, креативній). Найлегше дається 
самооцінка фізичної (спортивної), соціальної, навчальної 
компетентності та власної зовнішності. Чим більше значен-
ня має певна сфера життєдіяльності для дитини, тим більше 
часткова самооцінка впливає на загальну. 

Оскільки самооцінка - оцінка себе, своєї діяльності, сво-
го становища в певній групі чи організації та в колі друзів, а 

197 



також ставлення до оточуючих, то для формування її адек-
ватності важливим є критичне ставлення людини до своїх 
здібностей та можливостей. Поняття "самооцінка" та "са-
моповага" взаємодоповнювані. 

Формуючись у ранньому дитинстві, самооцінка особис-
тості тривалий час залишається "пластичною", що дозво-
ляє створити певні умови для її зміни в разі порушення адек-
ватності й позитивності. Формування адекватної самооцін-
ки, як однієї з індівідуально-особистісних особливостей лю-
дини, безпосередньо пов'язано з проблемами виховання, 
навчання та розвитку. 

Самооцінка показує, як людина оцінює себе ш;одо окре-
мої властивості, а самоповага - загальна оцінка. Самооцін-
ка формується з дитинства у процесі спілкування за такими 
етапами: 

- увага збоку дорослих, 
- співробітництво з ними, 
- відчуття поваги з їхнього боку, 
- взаєморозуміння [20]. 
Взаємостосунки дитини з дорослими на кожному з етапів 

самооцінки, залежатимуть від ставлення до себе. Якщо до-
рослі невиправдано підкреслюватимуть реальні та вигадані 
досягнення дитини, то це стане причиною формування в неї 
завищеної самооцінки та рівня домагань. І навпаки, недо-
віра з боку дорослого до можливостей дитини категорично 
"притупить" норму дитячого негативізму, може призвести 
до виникнення у дитини відчуття своєї слабкості, неповно-
цінності і заниженої самооцінки. 

Формування самооцінки триває і в шкільні роки: конк-
ретні оцінки вчителів та оточення, успіхи в навчанні мають 
сприяти формуванню адекватної самооцінки. 

Переживання різних емоцій, які супроводжують проце-
си самопізнання, формують у людини ставлення до себе. 
Знання про себе, поєднане з певним ставленням до себе, ста-
новить самооцінку особистості. 
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Особистість оцінює себе двома ш л я х а м и : ш л я х о м 
співставлення рівня своїх домагань, з об'єктивними резуль-
татами своєї діяльності та шляхом порівняння себе з інши-
ми людьми. 

Чим вищий рівень домагань, тим важче їх задовольни-
ти. Успіхи та невдачі в будь-якій діяльності суттєво вплива-
ють на оцінку індивідом своїх здібностей у цьому виді робо-
ти: невдачі зазвичай понижують рівень домагань, а успіхи 
підвищують їх. Не менш важливим є і момент порівняння: 
оцінюючи себе, індивід свідомо чи несвідомо порівнює себе з 
іншими, враховуючи не лише власні досягнення, а й всю со-
ціальну ситуацію загалом. 

На загальну самооцінку особистості впливають також її 
індивідуальні особливості, й те, наскільки важлива для неї 
оцінювана якість чи діяльність. Самооцінка не є постійною, 
вона змінюється в залежності від обставин. Засвоєння но-
вих оцінок може змінювати значення засвоєних раніше 
цінностей. Виникає запитання, на скільки властивими є ці 
характеристики для дітей старшого дошкільного віку? Вда-
мося до аналізу цієї проблеми у початковій школі. 

У психологічних дослідженнях з вивчення особливостей 
самооцінки школярів (Б. Ананьєв, Г. Ліпкіна) наголошуєть-
ся, що першокласники, а не старші дошкільники, ще не во-
лодіють засобами самооцінки. Оцінні вміння формуються у 
них досить повільно, а їхньою основою є оцінна діяльність 
учителя. Діти зорієнтовані на оцінні судження старших, у 
яких у розгорнутій формі проаналізовано їхні знання, рівень 
розвитку, підтримано зусилля тих, хто ще не досяг високих 
результатів. Взірець такого судження формує в учнів зро-
зумілі й чіткі еталони та вміння оперувати ними в майбут-
ньому. 

У дослідженні розглядаємо запропонований у працях 
І. Лернера розподіл навчальних умінь на чотири групи 
(організаційні, практичні, інтелектуальні та психолого-ха-
рактерологічні) на підставі функції виокремлених способів 
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діяльності щодо забезпечення успішного самостійного їх 
опанування [110]. Самооцінку під час навчання вчений 
відносив до психолого-характерологічної групи вмінь, ос-
кільки їм притаманні різні елементи психіки і характеру: 
здатність до зосередженості, розподілу уваги, рефлексії, са-
моаналізу та ін. 

З перших днів навчання важливо ознайомлювати шко-
лярів з тим, що завдання можна виконати правильно або 
неправильно. Діти "повинні знати, - вказує А. Смирнов, -
не лише те, чи правильною є їхня відповідь, а й усвідомлю-
вати правильність або помилковість відповіді (чому відпо-
відь правильна або в чому полягає помилка, якщо відповідь 
неправильна). Без цього засвоєння залишається неусвідом-
леним ..." [216]. 

Відповідно до концепції П. Гальперіна, всяка дія люди-
ни формується за взірцем. Оскільки сутність контролю по-
лягає у співвіднесенні результату або способу дії відповідно 
до матеріального чи підсвідомого взірця, то чітке його розу-
міння у такому процесі має визначальне значення. 

У̂  навчальній діяльності молодших школярів виконан-
ня дій за взірцем посідає першочергове місце, особливо у тих 
випадках, коли учень уперше ознайомлюється з новими спо-
собами дії. Отож важливим є те, що демонструє вчитель 
відповідно до еталонних ознак показових дій. Досліджуючи 
процес навчання дітей вказаного віку, Д. Ельконін дійшов 
висновків, що формування контролю походить від контро-
лю за діями інших і прямує до контролю за власними діями. 
Відповідно до цього етапу оволодінню взаємоконтролем та 
взаємооцінкою передує самоконтроль та сомооцінка [222, 
с. 54]. 

Розрізняють два аспекти сутності оцінювання: оцінка 
як процес (оцінювання), який реалізується під час контро-
лю знань, є вимірюванням та визначенням вираження ви-
окремлених ознак і повідомленням цього ступеня вираже-
ності з допомогою певної цифри (знака-символу). Як резуль-
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тат оцінювання розрізняють такі оцінки: квалітативну (від 
англ. "quality" - якість) - у вигляді оцінних думок, що якіс-
но характеризують стан успішності , і квантативну (за 
термінологією І. Зимньої, від англ. "quanti ty" - кількість) 
- у вигляді відмітки (надалі бала - відповідно до сучасної 
системи оцінювання) (знака - цифри, букви тощо). Оцінка 
як результат може бути квалітативною, оцінка-бал може 
бути лише квантативною. Кожна з них має свої переваги й 
недоліки. 

Очевидно, що інформація, яка міститься в оцінному су-
дженні, набагато повніше відображає якість підготовки, ніж 
бал. Оцінні думки (вербальні оцінки) в деяких випадках мо-
жуть допомогти учневі усвідомити, що в нього не вийшло та 
над чим слід попрацювати, щоб досягти необхідного рівня 
якості підготовки. До недоліків квалітативної оцінки мож-
на віднести те, що під час опису на вербальному рівні немає 
впевненості в тому, що особа, яка прочитає його, пов'яже з 
певними словами ті самі значення, що й автор. Інша люди-
на, ймовірно, описала б це по-іншому. Такі описи важко по-
рівнювати, отож їх використання для зіставлення породжує 
багато суперечок, що викликає необхідність квантативної 
оцінки. 

Щодо квалітативної оцінки, то розрізняють відкриту і 
приховану педагогічні оцінки. 

Ще А. Дістервег надавав значення відкритій кваліта-
тивній оцінці: "Слід хвалити учня за всіляке енергійне зу-
силля й навіть таке, що супроводжується слабкими резуль-
татами. ... Необхідно стисло й чітко формулювати свої ви-
моги, а не читати мораль. І заохочення, і осуд повинні бути 
короткими. Хороший вчитель жадібний на слова" [56, 
с. 211]. 

Практика свідчить, що особливу роль відіграє правиль-
не коментування оцінки та її сприймання учнем. Оголошу-
ючи оцінку, педагог має обов'язково чітко її мотивувати зад-
ля знання та розуміння кожним учнем саме такого бала. 
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Поділяємо думки дослідників і їхні твердження про те, 
що ефективність індивідуального підходу до оцінювання 
навчальних досягнень учнів визначається рівнем урахуван-
ня індивідуальних особливостей конкретного школяра 
(темпераменту й особливостей характеру, здібностей та інте-
ресів; особливостей перебігу психічних процесів - мислен-
ня, пам'яті, уваги). Задля об'єктивного оцінювання вчитель 
спирається на особистісні характеристики. Однак інколи 
означені аспекти перебувають поза увагою навіть педагогів 
зі значним стажем роботи в школі, тобто вони нехтують спе-
цифікою індивідуального підходу до оцінювання. 

З метою належного й об'єктивного оцінювання майбут-
ньому фахівцеві важливо знати не лише об'єкти, функції та 
вимоги, які ставляться до цієї діяльності, а й умови, які за-
безпечують оптимальний вплив результатів перевірки й 
оцінювання знань учнів на їх подальше навчання і вихован-
ня. Це любов і вимогливість до дитини; доброзичливість 
учителя; психолого-педагогічний такт у процесі виставлен-
ня оцінки учневі; об'єктивність і вагомість оцінки; індиві-
дуальний підхід до кожного школяра; систематичність пе-
ревірки знань, умінь і навичок; висока відповідальність учи-
теля і учнів за якість знань [25]. Отож педагогам доцільно 
вдаватися до використання різноманітних форм і методів 
оцінювання результатів навчальної діяльності школярів 
різного віку. 

Саме педагогічний такт в оцінюванні, тобто манера вчи-
теля звертатися до школярів і тональність мовлення педа-
гога під час озвучення низьких оцінок вихованців, застере-
же в майбутньому від помилок. С. Близнюк [16] вважає, ш;о 
бажання вчителя добра кожній дитині, незалежно від ре-
зультатів навчання, виражених у балах, стимулює пізна-
вальну діяльність. 

Значне місце в оцінювальній діяльності посідає відпові-
дальність за якість знань. Її І. Лернер розглядає як педаго-
гічну умову, яка істотно допомагає педагогові в оцінюванні. 
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Дотично до цього вчений обґрунтував характеристику та-
ких шести пар якостей знань: повнота і глибина; система-
тичність і системність; оперативність і гнучкість; конк-
ретність і у загальнення ; згорнутість і розгорнутість ; 
усвідомленість і міцність. Він довів, ш;о ці якості між собою 
взаємопов'язані. В оцінюванні навчальних досягнень педа-
гог має вміти з'ясувати, ш;о саме (яку пару якостей знань) 
він перевіряє та оцінює у відповідях учнів [110]. 

У педагогічних дослідженнях учені обґрунтовують низ-
ку рівнів якості знань: 

- предметно-змістовий (відтворення окремих аспектів 
засвоєного змісту, внутрішніх зв'язків та зв'язків між різни-
ми об'єктами змісту); 

- змістово-діяльнісний (закріплення та актуалізація 
знань, їх перебудова, реконструкція й застосування); 

- змістово-особистісний - застосування знань у са-
мостійній навчальній та позанавчальній діяльності [46; 77]. 

На предметно-змістовому рівні якість знань характери-
зує їх глибину, вагомість, системність і рівень узагальне-
ності. Усвідомлення істотних зв 'язк ів між відповідними 
знаннями характеризує їх глибину. Вагомістю засвоєння 
знань є сукупність структурних одиниць: понять, законів, 
фактів [102]. Системність засвоєних знань, за Л. Зоріною, 
зумовлює розуміння учнями їхнього місця в структурі за-
гальних знань. Узагальненість передбачає здатність підвес-
ти конкретні знання під загальні, а загальні - під конкретні. 

Змістово-діяльнісний рівень визначається за такими 
показниками: міцність, мобільність і дієвість знань. Отож 
"міцність" є стійкою фіксацією в пам'яті повного, узагаль-
неного та систематизованого знання і засобів діяльності 
щодо його застосування. Мобільність засвідчує подальше 
перетворення цих знань у процесі відтворення в стандарт-
них ситуаціях. Можливість використання їх за нових ситуа-
цій розглядається як дієвість знань. 

На змістово-особистісному рівні якість знань школярів 
учені диференціюють за гнучкістю та глибиною мислення: 
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вміння знайти потрібні дотичні знання до засобів діяльності 
є їхньою гнучкістю, я к а виявляється в оригінальності 
підходів до аналізу навчальної ситуації. Глибину мислення 
дослідники трактують як усвідомлення істотних взаємозв'-
язків між явищами та результатами застосування учнями 
опанованих ними теоретичних і практичних знань. 

Педагоги та психологи розглядають оцінювання як ок-
ремий вид педагогічної діяльності (М. Борисова, Г. Ксензо-
ва, Н. Максимова, Л. Наврузова, О. Погребна). Спираючись 
на результати досліджень, будемо надалі підходити до трак-
тування оцінювання як до окремого виду діяльності вчите-
ля початкової школи. Скажімо, Г. Ксензова, аналізуючи 
таким чином оцінювання, виділяє в його структурі два взає-
мозумовлені параметри: зовнішню оцінювальну діяльність 
вчителя; внутрішню оцінювальну діяльність, яку здійснює 
сам учень [102, с. 6]. 

На нашу думку, в роботі педагога під час оцінювання 
навчальних досягнень учнів друга складова зазвичай зали-
шається поза увагою. Сьогодні науково доведено, щ;о оцінка 
педагога зумовлює позитивний виховний ефект лише тоді, 
коли вихованець адекватно її сприймає. Специфіка будь-
якого навчального предмета полягає в тому, ш;о вчитель зде-
більшого не знає, як насправді сприйняв оцінку учень. Саме 
такий стан яскраво ілюструють результати дослідження 
Н. Максимової. Дослідниця встановила, ш;о лише 56% пе-
дагогів відзначають згоду учнів зі словесною оцінкою своїх 
знань та з їхнім відповідним цифровим балом у журналі 
[119]. 

За сучасним трактуванням, зміст поняття "критерії" 
(грецьке kriterion означає "засіб для судження") дослідники 
пояснюють як міру оцінки, тобто сукупність ознак певного 
предмета для його оцінювання (П. Сікорський таС. Сікорсь-
кий) [193]. Усталеним є й такий підхід, за якого "... в педа-
гогічній теорії під критеріями розуміють ті явиш;а, ш;о відоб-
ражають суттєві характеристики і саме тому підлягають 
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оцінці" [97, с. 35]. Критерії оцінювання навчальної діяль-
ності школярів містять еталонні вимоги до знань. 

За результатами аналізу педагогічного досвіду роботи 
вчителів початкових класів та вивчення джерельної бази 
констатуємо істотний вплив на оцінювання низки чинників 
(рівень навчальної діяльності школярів та навченості, ета-
пи засвоєння знань і відповідні їм рівні контролю та оціню-
вання, рівень самостійності, ступінь значуш;ості матеріалу), 
які слід вивчити для з'ясування доцільності використання 
їх під час контролю та оцінювання навчальних досягнень 
учнів. 

Зауважимо, ш;о організувати навчально-пізнавальну 
діяльність без оцінювання досить важко, адже оцінка є по-
казником результативності навчального процесу. Діяль-
ність учнів передбачає з боку вчителя "спостереження оці-
нюваного компонента, при його корегуючому схваленні, 
перед його очима і в його руках" [2, с. 56]. Ш. Амонашвілі, 
О. Котлярова висловили думки ш;одо обліку знань. Вербаль-
не його вираження є справою нелегкою, її можна правильно 
реалізувати лише за допомогою продуманої системи пере-
вірки. Твердження німецьких педагогів (У. Древс та Є. Фур-
ман), ш;о "оцінка - невід'ємна складова навчального проце-
су" і ш;о "без оцінювання процес засвоєння загальнонавчаль-
них знань, вмінь та навичок неможливий", сьогодні сприй-
маються як аксіома, яку необхідно обов'язково реалізо-
вувати на уроках [59, с. 67]. 

Отож оцінювання навчальних досягнень школярів було 
й залишається найважливішим чинником навчання. За умо-
ви правильної організації оцінювання може стати дієвим 
фактором підвиш;ення ефективності навчальної діяльності 
школярів початкової школи. Предметом оцінки виступають 
не лише структурні компоненти навчальної діяльності, а й 
цілісна структура процесу виконання навчального завдан-
ня учнем: "чого навчився", "чим оволодів" тощо. Аналізую-
чи сучасні напрями розвитку технології оцінювання на-



вчальних досягнень учнів 6-7-річного віку, наголошуємо, 
що вони послуговуються критеріями, нормами, рівнями, 
компонентами, показниками оволодіння знань, сформова-
ності вмінь та навичок, пердбачають особистісно орієнто-
ваний підхід та вибір гуманістичної стратегії до оцінювання 
навчальної діяльності таких учнів з боку вчителя. 

Учні перших і других класів відповідно до законів Ук-
раїни "Про освіту" і "Про загальну середню освіту" значно 
різняться з третьокласниками та четвертокласниками за 
ступенем включення в навчальну діяльність, за ставленням 
до школи, досвідом співпраці з однокласниками й учителем 
тош;о. 

Аналізуючи методичні рекомендації "Контроль та оці-
нювання навчальних досягнень учнів початкової школи", 
як і дотично до програми обґрунтовують сучасну систему 
оцінювання та зазначають різноманітні підходи до оціню-
вання начальних досягнень молодших школярів, врахову-
ючи широкий діапазон вікових особливостей молодших 
школярів, у структурі початкової школи вирізняють мікро-
етапи: 1 - 2 класи (6-7-річні учні), 3 - 4 класи (8-10-річні) 
[95]. 

Шести-семирічний школяр емоційно переживає оцін-
ку своєї діяльності, в дошкільному віці у нього сформовано 
позитивне уявлення про себе. Під впливом різноманітних 
чинників шкільного життя ці уявлення підлягають серйоз-
ним випробуванням. Навчання зазвичай супроводжується 
помилками й невдачами, а отже, й низькими оцінками. Ди-
тина прагне самоутвердження в новій ролі, шукає опору в 
ставленні вчителя до себе, намагається, аби він помітив її 
позитивні якості. Відтак оцінка здатна викликати гострі 
переживання учня: радість, емоційне задоволення успіхом, 
сором за невдачу, внутрішній протест проти осуду тощо. 
Радість і задоволення від досягнень у навчанні стимулюють 
рівень домагань школяра в засвоєнні знань, створюють по-
зитивне емоційне тло для стосунків з учителем та однолітка-
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ми. Відчуття гіркоти, невдоволеності невдачами спричиню-
ють неусвідомлені конфліктні ситуації з оточенням, інколи 
зниження самооцінки та зневіру дитини. 

Аналіз методичних рекомендацій щодо оцінювання на-
вчальних досягнень учнів 6-7-річного віку свідчить, що не 
слід уникати негативних емоцій у зв'язку з помилками учнів. 
Оскільки за такого підходу зводиться нанівець, знецінюєть-
ся роль педагогічної оцінки в керуванні навчанням учнів та 
поза ним. Постійне емоційне благополуччя із захвалюван-
ням учнів гальмує їх розвиток. Завдання вчителя полягає в 
тому, щоб негативні і позитивні емоції внаслідок невдач та 
успіхів у навчанні використовувати як засіб активізації 
їхньої діяльності. 

Отож треба створити такі умови, за яких невдоволення 
невдачею спонукало б дитину до пошуків кращих способів 
організації навчальної діяльності. Відтак емоції, зумовлені 
різними труднощами у навчанні, не переходитимуть в емо-
ційне напруження (вони не повинні бути тривалими, а неод-
мінно змінюватися позитивними). Такі функції виконує оцін-
ка за умови, коли вчитель керує навчанням, проектуючи 
його на перспективний розвиток учня, його пізнавальні мож-
ливості, розглядаючи невдачі як закономірне явище на 
етапі вдосконалення знань. У змісті оцінки вчитель вислов-
лює співчуття з приводу невдачі, визначає ефективні для 
учня способи усунення помилок і висловлює впевненість у 
його успіхах. Завдяки педагогічному такту запевнення не є 
формальними, а співчуття - набридливими, увага дитини 
не акцентується на невдачах. Сприятливі емоції для подо-
лання труднощів учитель формує в учнів через спонукання, 
міміку, відповідні слова та заохочувальні висловлювання. 

Допомога у переживанні невдач нівелює невдоволення 
учня і стимулює прагнення поліпшувати навчання. Для 
шести-семирічного школяра, якому притаманні утруднен-
ня в засвоєнні навчального матеріалу, кожний наступний 
успіх з відповідною оцінкою викликає позитивні емоції. 

207 



Отож заохочення навіть найменшого успіху має особливе 
значення. 

Акцентуючи в оцінці успіхи і невдачі, вчитель дбає про 
домінування позитивних переживань в умовах засвоєння 
знань, ш;о є важливим із двох причин: по-перше, у наймен-
шого учня самооцінка не є диференційованою і оцінка його 
конкретних дій поширюється на особистість загалом. Її не-
гативний зміст (учень прагне визнання) може викликати 
затримки в розвитку; по-друге, нагромадження позитивно-
го емоційного досвіду під впливом оцінювання засвоєних 
знань виступає основою стимулювання навчально-пізна-
вальних мотивів. Зазвичай, шести-семирічний школяр діє 
під впливом прагнення спілкуватися з дорослим, бажання 
почути схвалення його способів оволодіння знаннями: мети 
досягають задля реалізації низки спонукальних мотивів. 

Відповідно до рекомендацій ш;одо оцінювання навчаль-
них досягнень важливим є врахування емоційних пережи-
вань, які , фіксуючись на засвоєнні знань, сприяють значу-
ш;ості цього процесу для дитини. Об'єктивна мета, на яку 
цілепокладається завдання (здобути знання), перетворюєть-
ся в спонукальний мотив його виконання, ш;о сприяє роз-
витку навчальної діяльності дітей загалом. 

Доведено, що неправомірно оцінку робіт підміняти по-
хвалою. Вона є ціннішою навіть у лаконічній формі ("пра-
вильно" чи "неправильно"; "я твоєю роботою задоволена"), 
н іж констатація , наприклад: "молодець"; "я тобою не 
задоволена". Оцінка, ш;о зумовлена аналізом виконання уч-
нем завдання, важливіша від оцінки його особистості. До-
цільно, аби учень розглядав оцінку як показник рівня опано-
ваних ним знань та вмінь і розумів, ш,о оцінюють його конк-
ретні дії. Отож потребує враховування своєрідність впливу 
оцінювання та оцінки на особистісні якості кожної дитини: 
заохочувати сором'язливих, пасивних, із хворобливим са-
молюбством; зрідка і стриманіше - самовпевнених. За умо-
ви виправленої помилки слід кожного учня ставити в рівні 
умови з іншими. 
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Доцільними є прийоми порівняння роботи вихованця з 
його попередніми успіхами задля доказовості наявного успі-
ху без порівняння з успіхом і невдачами інших; навчання 
дітей само- та взаємооцінки; колективного оцінювання тош;о. 
Такі прийоми активізують роботу на уроках і в позаурочний 
час, допомагають учневі формувати зацікавлене ставлення 
до критики, зміцнюють відчуття своєї значуш;ості в колек-
тиві, сприяють усвідомленню турботи товаришів про нього. 

Уміле використання педагогічної оцінки в роботі з пер-
шокласниками закладає основи для формування їхніх умінь 
об'єктивно оцінювати хід і результати діяльності, заохочує 
розвиток навчальних мотивів, створює атмосферу добро-
зичливих взаємин у класі, необхідних для стимулювання 
почуттів власної гідності, доброти і чуйності, бажання пра-
цювати спільно з однолітками, позитивно впливаючи на 
емоційний діловий настрій. Під час оцінювання і виявляєть-
ся дискомфорт дитини - у зайвих рухах, її завмиранні, відве-
деному погляді, переривчастому диханні тош,о. 

У схваленні, згоді та підбадьорюванні, ш;о виражаються 
словесно й за допомогою міміки, жесту, модуляції голосу 
("справився"; "уже краш;е"; "чудово"; "помітно, щ;о стараєш-
ся"; "задоволена твоєю роботою" та ін.) висловлюються і 
зауваження, заперечення, осуд ("спробуй не поспішати і до-
вести до лінії"; "обведи взірець і напиши так само"; "як ти 
думаєш, що в тебе не так?") тощо. 

Перспективними вважаємо розгорнуте словесне оціню-
вання (вчитель аналізує хід роботи, її результати, коментує 
способи виконання, показує, що варте уваги, заохочує учня 
до наслідування зразка відповіді, показує раціональніші 
способи роботи, пояснює можливість сказати зрозуміліше, 
точніше); відтерміновану оцінку (вчитель пояснює умови, 
за яких учень може на перспективу одержати найвище схва-
лення); аргументовану само- і взаємоперевірку, виставки 
дитячих робіт з різних видів діяльності (малюнки, зошити, 
вироби), які організовуються в класі чи в шкільному кори-
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дорі для ознайомлення колективу школи й батьків. Учасни-
ком виставки може бути кожен учень. Оцінюють самі учні, 
а також використовуються різноманітні оцінні висловлю-
вання вчителів в індивідуальних бесідах з батьками чи уч-
нями про засвоєння ними навчального матеріалу. Доцільно 
відзначати активність учнів на уроці умовними символами 
- фішками, геометричними фігурами тош;о. Проте ними не 
слід фіксувати певний рівень навчальних досягнень, тобто 
підміняти власне оцінку. Використання ігрової оцінки -
нагородження переможців, учасників гри різними ігрови-
ми атрибутами (книжки-розмальовки, машинки, квіти, ли-
стівки тош;о) - теж посідає в роботі з 6-7-річними першо-
класниками чільне місце. 

Оскільки сучасна школа ініціює оновлені підходи до кон-
тролю й оцінювання навчальних досягнень учнів шестирічно-
го віку, то, як зазначає О. Савченко, "акцент зміш;ується на 
опанування учнями вмінь і навичок, досягнення певного 
рівня компетентності, а не вимірювання обсягу знань та до-
сягнення широкої інформативності навчання" [182, с. 4]. 

За результатами аналізу психолого-педагогічної літера-
тури ш;одо оцінки в навчально-виховному процесі виокрем-
люємо два напрями досліджень: згідно з першим - вивчаєть-
ся здебільшого зовнішня оцінка результатів діяльності учнів 
на основі оцінки вчителя. Відтак виділяють різні види оці-
нок: парціальну, поточну, підсумкову. Згідно з другим - роз-
глядається внутрішня самооцінка учня, досліджується 
вплив оцінки на навчальну діяльність з участю учнів в оцінці 
процесу й результату розв'язування навчальних завдань. 
Така оцінка за своїми особливостями наближена до само-
оцінки і поступово стає вмінням, надбанням особистості. 

Аналізуючи складові загальнонавчальних умінь та на-
вичок у першому класі, помічаємо, ш;о їх за програмою 
структурували аналогічно до попереднього розділу для всіх 
класів початкової школи. Контрольно-оцінні уміння в учнів 
на початкових етапах навчання полягають у знаходженні 
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фактичних помилок способом зіставлення результатів своєї 
роботи зі взірцем та оцінюванні їх за орієнтирами вчителя, 
скажімо: правильно; охайно; ш,о саме; якщо помилився, то 
в чому і ш;о потрібно виправити; чого уникати в подальшій 
роботі тош;о [125]. 

За дослідженнями Я. Кодлюк [87], контрольно-оцінні 
вміння і навички належать до групи загальнонавчальних, а 
їх формування здійснюється відповідно до таких теоретич-
них положень: передбачає поєднання мотиваційного і про-
цесуального аспектів. Актуальним є те, ш;о "виховання по-
треби у самоконтролі, з одного боку, це озброєння дитини 
засобами та способами самоконтролю, з іншого - необхідні 
чинники його формування", як вказує А. Маркова [120, 
с. 23]; контрольні й оцінювальні вміння необхідно форму-
вати у взаємозв'язку, з урахуванням кожного з них. 

Контрольні вміння психологи розглядають як дії, спря-
мовані на співвіднесення виконання дій та їх результатів 
відповідно до взірця (В. Давидов, А. Маркова). Вони виді-
ляють підсумковий та поетапний контроль як найтиповіші 
форми контролю для молодших школярів. 

Як відомо, контрольні вміння зумовлені порівнянням 
та узагальненням, хоча їх роль досить різна. Оскільки ос-
новна функція само- та взаємоконтролю полягає у співвідне-
сенні отриманого (чи запланованого) результату з тим, який 
передбачається відповідно до взірця й умови завдання, 
більше уваги на початковому етапі навчання вчителеві слід 
приділяти формуванню у школяра вміння аналізувати об'єк-
ти та виокремлювати їхні ознаки, зіставляти предмети за 
певними ознаками. 

У педагогічних дослідженнях зроблено спробу виокре-
мити загальнонавчальні навички, вміння і способи дій та їх 
погрупувати в єдину програму для початкових класів [53]. 
Зокрема, в працях ПІ. Амонашвілі [2], І. Кулагіної, Л. Фрід-
ман [210] досліджено вплив оцінки на загальнонавчальні 
вміння і способи організації навчальної діяльності, про ш;о 
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ми писали вище. У навчанні сучасного школяра доцільно 
виокремлювати чотири групи загальних умінь і навичок: 
навчально-організаційні, навчально-інтелектуальні, на-
вчально-інформаційні, навчально-комунікативні. Для запо-
чаткованого дослідження особливий інтерес становить пер-
ша група вмінь і навичок. Розглянемо їх детальніше. 

Навчально-організаційні вміння передбачають опану-
вання учнями такими способами: а) виконання кожного 
компонента навчальної діяльності (навчальне завдання, 
навчальні дії, самоконтроль й самооцінка, способи їх само-
стійного поетапного перенесення); б) зовнішня самооргані-
зація роботи. 

Вплив оцінки відносимо до групи загальних навчальних 
умінь і навичок організації навчання, зосереджуючи увагу 
вчителів саме на першому класі початкової школи, оскіль-
ки тут закладаються основи навчальної праці школяра. Уже 
з першого класу діти повинні вчитися "розуміти навчальне 
завдання, перевіряти свою роботу за зразком і правильно її 
оцінювати" [210]. 

В експериментальній програмі Л. Фрідман і І. Кулагі-
ної контроль та оцінку віднесено до вмінь та навичок забез-
печення організації процесу засвоєння знань й виписано ре-
комендації для вчителів з формування загальнонавчальних 
умінь. Виокремлено також декілька конкретних видів впли-
ву оцінки, а саме: а) правильність виконаного завдання і за-
вершеної роботи; б) рівень засвоєння навчального матеріалу 
теми (розділу); в) рівень оволодіння навчальними вміння-
ми; г) оцінка письмової роботи та відповіді однокласника. 
Зміст програми очевидно націлює вчителів на розв'язання 
складного завдання - формування в учнів умінь оцінювати 
власну діяльність і можливості його здійснення на підсум-
ковому та післяопераційному етапах [210]. 

Предметом аналізу та оцінки педагога в ДНЗ мають бути 
не лише кінцеві результати, продукти діяльності, здібності 
дошкільників. Неабияку роль у формуванні адекватної са-
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моощнки відіграють оцінки авторитетними дорослими зу-
силь, вкладених дошкільником у своє досягнення. Вкладені 
зусилля, старанність, здатність долати трудноїці, прояв 
ініціативи й творчості, самостійне прийняття рішення -
сутнісні характеристики особистісного зростання дитини. 
На жаль, педагоги зважають на них рідше, ніж це було б вар-
то робити. 

У повсякденній практиці вихователь має диференцію-
вати дошкільників на тих, хто прагне досягти успіху, і тих, 
хто старається уникнути неуспіху. Це різні за життєвим дос-
відом та здібностями діти, які істотно різняться між собою 
життєвою позицією. Перші намагаються бути "на очах", 
прагнуть визнання своїх чеснот і досягнень іншими, потре-
бують схвалення, вирізняються високою самоповагою, 
вміють себе підтримати й захистити, зорієнтовані на жит-
тєвий успіх. Другі прагнуть залишитися "в тіні", не люблять 
ризикувати, побоюються помилок та зауважень, невпевнені 
у собі, мають низьку самоповагу, залежні від оцінок та 
підтримки інших, у них низькі чекання ш;одо життєвого ус-
піху. Саме цим дітям украй потрібна підтримка та допомо-
га педагога, який спроможний виробити в них оптимістич-
ну гіпотезу свого розвитку, свідоме ставлення до життя. 

Як зазначено у Базовій програмі розвитку дитини до-
шкільного віку педагогічна оцінка - важливий складник ви-
ховної роботи, спрямований на відновлення чи підвиїцення 
тонусу юної особистості. Оцінка вихователя як судження про 
цінність досягнень дошкільника є для нього значущою, орі-
єнтиром для подальших дій. Саме тому, оцінюючи продукт 
діяльності дитини, варто брати до уваги, з одного боку, 
складність виконуваного завдання, з другого - кількісні та 
якісні показники кінцевого продукту праці, з третього -
вкладені конкретною дитиною зусилля. Таким чином, про-
цес оцінювання - складна, багаторівнева, відповідальна 
процедура, що висуває високі вимоги до педагога як про-
фесіонала та особистості. 
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Пам'ятаючи, що педагогічна оцінка - соціальний ін-
струмент, який істотно впливає на самопочуття дошкільни-
ка, вихователь має дуже відповідально ставитися до вине-
сення вердиктів, прийняття рішень п];одо висловлювань на 
адресу дитини. Недоцільно проводити паралель між якісно-
кількісними показниками кінцевого результату діяльності 
та особистісними властивостями дошкільника: якщо зав-
дання виконане погано, це ще не означає, що виконавець 
нездібний або лінивий; той факт, що завдання виконане доб-
ре, ще не свідчить про те, що дитина використала раціо-
нальні способи дій, була творчою та старанною, адже один і 
той самий результат може мати різну ціну, вартувати дітям 
різних зусиль. 

Важливо знайти тактовну форму фіксації помилок: чим 
дужче вихователь їх підкреслює, тим більш знижуються 
впевненість дитини у собі, почуття самовартісності, само-
поваги. Якщо помилок багато, вихователю краще поясни-
ти кожну, ніж підкреслювати їх кількість. Педагогу не вар-
то концентрувати увагу дитини на тому, що вона помилила-
ся, не зрозуміла, з чимось не впоралася. Адже мета полягає 
не в тому, щоб навчити дошкільника діяти безпомилково. 

Право на помилки є в кожної людини. Помиляючись, 
вона навчається знаходити й виправляти свої помилки, не 
комплексувати з приводу них, не боятися труднощів, шука-
ти їх причини, знаходити вихід з труднощів. 

Науково доведено: в більшості педагогів з часом вироб-
ляється установка на кожну дитину як на "хорошу" чи "по-
гану". І це дається взнаки під час спілкування з вихованцем. 
Щоб перевірити справедливість цього твердження, педаго-
гам пропонується розглянути та проаналізувати наскільки 
вказані нижче установки "спрацьовують" у кожному випад-
ку зокрема: 

1. Даю "поганому" дошкільникові порівняно з "хоро-
шим" менше часу на відповідь; позбавляю його можливості 
зосередитися, поміркувати. 
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2. Якщо відповідь "поганої" дитини неправильна, не по-
вторюю запитання, не пропоную навідних запитань або ча-
сткових підказок. Одразу запитую іншого або сама форму-
люю правильну відповідь. 

3. Частіше висловлюю незадоволення неправильною 
відповіддю "поганого" вихованця порівняно з "хорошим". 

4. Рідше хвалю неприємну мені дитину за правильну 
відповідь. 

5. Частіше ігнорую підняту руку "поганої" дитини, не 
помічаю її. 

6. Рідше усміхаюся, дивлячись в очі неприємного мені 
вихованця, ніж "хорошого". 

7. Частіше вдаюся до крайніх форм ставлення до "пога-
ної" дитини на заняттях - або не працюю з ним зовсім, або 
весь час тримаю у напрузі [124]. 

На нашу думку пропоновані твердження більше стосу-
ються учнів, ніж дітей дошкільного віку, оскільки вихова-
тель у навчально-виховному процесі ДНЗ не поділяє дітей 
на "поганого" і "хорошого" намагаючись зацікавити та за-
лучити до будь-якої діяльності усіх дошкільників групи. 

Важливий показник особистісної компетентності стар-
шого дошкільника - зріла форма спілкування. Дитині зама-
ло спільної з дорослим пізнавальної діяльності та його доб-
розичливої уваги. Вона прагне особистісної взаємодії з людь-
ми, що навколо, до взаєморозуміння та співпереживання. 
Дедалі більшого значення для дитини набуває ставлення до 
неї авторитетних дорослих та однолітків, оцінки ними її чес-
нот і вад, особистості в цілому, визнання ними її цінності. 
Якщо дорослий обмежує свої функції організацією лише ді-
лової взаємодії, не приділяючи належної уваги особистісній 
формі спілкування з дитиною, це негативно позначається 
на змісті та динаміці її особистісного зростання. 

У старшому дошкільному віці більшого, ніж у попередні 
вікові періоди, значення набуває навчання - організований 
та регламентований дорослим процес оволодіння дитиною 



системою наукових знань про природу, культуру, людей, 
власне "Я". Поряд з грою, працею, художньою діяльністю 
та спілкуванням навчання є діяльністю, яка, за умови її оп-
тимальної організації, просуває процес формування компе-
тентної особистості. Оптимальною моделлю організації 
навчальної діяльності вважається така, що сприяє: розвит-
ку її загальнонавчальних умінь та навичок (організаційних, 
загальнопізнавальних, конструкторських, мовленнєвих, 
контрольно-оцінних); збагаченню наукових знань про дов-
кілля та саму себе; створенню умов для самореалізації осо-
бистості, розвитку її творчих здібностей, здійснення вільно-
го вибору та прийняття самостійного рішення; включенню 
рухливості як специфічної для дошкільного віку умови по-
вноцінного буття; реалізації індивідуальних та диферен-
ційованих підходів; будується на сучасних особистісно оріє-
нтованих освітніх технологіях. 

Аналізуючи процес формування компетентної особис-
тості розуміємо, ш;о запропонована модель організації на-
вчальної діяльності в старшому дошкільному віці більш 
сприятливою є для формування у дитини 6 - 7 річного віку, а 
це учні першого класу. 

Аналіз програми початкової школи доводить, ш;о у 
розділі формування загальнонавчальних умінь і навичок та 
їх види, передбачано контрольно-оцінні вміння і навички 
та формування їх вчителем в учнів на перших етапах на-
вчання, Діяльність учителя спрямовувалась на опануван-
ня учнями способами перевірки й самоперевірки, формуван-
ня в них умінь оцінювати одержані результати діяльності. 
Отож програми теоретично передбачали оц інювальну 
діяльність учнів на уроці під керівництвом учителя, однак 
практична організація такої роботи покладалась на твор-
чість педагога. 

В аналізі сучасної програми, ми вдалися до їх розділів з 
переліком умінь, навичок і способів дій, рекомендованих 
упорядниками для опанування першокласниками навчаль-
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них завдань. У програмах [164; 165] передбачено формуван-
ня специфічних і конкретних умінь та навичок за змістом 
кожного навчального предмета. Особливу увагу звертали на 
використання в програмах терміна "оцінка, оцінювання" і 
зміст рекомендацій учителям ш;одо оцінювання навчальних 
досягнень молодших школярів. За результатами аналізу 
пояснювальних записок, змісту програм з рідної мови, чи-
тання, математики й природознавства констатуємо, ш;о в 
них не йдеться про вміння оцінювати; відсутній термін та 
ц ілепокладання діяльності вчителя ш,одо кер івництва 
дітьми задля формування означених умінь. Натомість у 
вступі до програми для середньої загальноосвітньої школи 
(1-2 класи) у формулюванні обсягу загальнонавчальних 
умінь і навичок учнів мовиться про їх контрольно-оцінні 
вміння [165]. Йдеться про контрольно-оцінні вміння зага-
лом, а не про вміння учня оцінювати власні навчальні до-
сягнення з кожного предмета зокрема. 

Оскільки провідним для шестирічних учнів є також 
підсумковий контроль, важливо навчити їх зіставляти ре-
зультати своєї діяльності з чинними вимогами. 

Формування поетапного контролю передбачає привчан-
ня учнів до виконання будь-якої роботи за правилами. Ска-
жімо, для того, ш;об добре виконати завдання, слід підготу-
ватися; виконувати все за алгоритмом, старанно, охайно; 
перевірити тош;о. Алгоритм передбачає відповіді на запи-
тання: ш;о потрібно зробити; чи відповідає дія вимогам зав-
дання тош;о. Така робота привчає дітей до контролю дій та 
виправлення помилок, а також сприяє розвиткові самокон-
тролю, який формується у взаємозв'язку з вмінням плану-
вати діяльність, оскільки попереднє продумування дозво-
ляє завчасно визначити об'єкт контролю та продумати спо-
соби його реалізації. На розвиток мотивації контролю по-
зитивно впливає виконання дітьми ролей учителя, контро-
лера, казкових героїв тош;о. 

У навчальній діяльності, як ми стверджували вище, 
контроль зумовлений оцінкою. Враховуючи вікові особли-
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вості учнів першого класу, процес формування оцінних 
умінь організовується в певній послідовності однаково для 
шести та семирічних дітей (див. схему 2.1). 

Послідовність формування оцінних 
у дітей 6-7-річного віку 

Схема 2.1. 
умінь 

Означена послідовність відповідає висновкам учених 
про те, шіо оцінювання рівня власної роботи формується 
внаслідок усвідомлення рівня роботи інших (В. Левкович) 
[87, с. 102]. 

Розглядаючи подану схему послідовності формування 
оцінних умінь у дітей старшого дошкільного віку дотично 
до сучасної програми розвитку зазначимо, ш;о доцільною 
буде навчальна діяльність педагога та самооцінка під його 
керівництвом та вказівками. 

Необхідною педагогічною умовою формування само- та 
взаємооцінки є мотивація оцінювання. Його сутність зво-
диться до відміни позитивних і негативних оцінок роботи і 
передбачає підказку учневі способів уникнення помилок, а 
також вираження оптимістичного ставлення до нього. Під 
впливом оцінювання формуються оцінні судження дітей. 

Колективна оцінювальна діяльність (якість виконання 
завдання одного учня аналізують решта) є визначальним 
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еталоном формування взаємо- та самооцінки, оскільки до-
помагає побачити успіх, висловити думки щодо способу та 
помилок у роботі, дати поради. Беручи участь у колектив-
ному оцінюванні, молодший школяр практично ознайом-
люється з побудовою розгорнутого оцінного судження (по-
зитивні сторони - помилки, зауваження - побажання), 
вчиться використовувати його, аналізуючи різні за якістю 
відповіді. Критеріями оцінювання завдань та відповідей, за 
дослідженням Я. Кодлюк [87], стають правильність; повно-
та; загальне враження. Під час навчання вони набувають 
деталізованого характеру, формується вміння застосовува-
ти їх ш;одо інших і самого себе. 

Взаємооцінка передбачає участь у оцінювальній діяль-
ності інших учнів - відповідача та контролера, який після 
завершення завдання аналізує результат. Контролер моти-
вує оцінні судження, використовуючи уже відомі критерії. 
За таких умов у дітей розвиваються взаємодопомога, 
уважність, намагання бути об'єктивним. Включення учнів 
у контроль та оцінювання допомагає формуванню самооці-
нки, створенню дружної атмосфери у колективі. 

Основне призначення зовнішнього оцінювання вчені 
вбачають у врахуванні результатів навчальної діяльності 
учнів. їх кількісним показником є оцінка-бал. Оцінка ха-
рактеризує не лише рівень і якість знань, набутих у процесі 
навчання, а й розвиток і підготовленість учнів до їх застосу-
вання на практиці, тобто демонструє знання учнем програ-
ми; того, що він має знати за конкретний період навчання; 
досягнутий рівень відповідно до еталону рівня засвоєння 
знань [102; 104]. Головною особою є вчитель, який, спосте-
рігаючи за діяльністю школярів і вивчаючи їх під час за-
нять та перевірки виконання домашніх завдань, різних 
вправ, відповідей на уроках тощо, подумки "оцінює" не лише 
якість цієї підготовки, а й їхню старанність, працьовитість, 
здібності, психологічні особливості. 

Дослідники виділяють такі функції зовнішнього оці-
нювання: а) орієнтація школяра в знаннях і ступінь їх відпо-
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БІДНОСТІ вимогам обліку; б) безпосередня чи опосередкована 
інформація про успіпіність (неуспішність) у певній ситуації; 
в) думки вчителя про конкретного учня [5, с. 142]. 

Ш. Амонашвілі пише, ш;о словесна оцінка "є процесом, 
діяльністю оцінювання, яку здійснює людина", а бал "є ре-
зультатом цього процесу, цієї діяльності, їх умовно-фор-
мальним віддзеркаленням" [З, с. 12]. 

Мотивована оцінка вчителя - важливий засіб вихован-
ня особистісних якостей учня. Поєднання орієнтувальної 
функції оцінювання зі стимулюючою формує знання дити-
ни про саму себе та її самооцінку. Завдяки цьому оцінка впли-
ває на інтелект, на вольову сферу, на особистість дитини за-
галом [2; 16; 113]. 

За результатами досліджень учених встановлено, ш;о 
оцінки оточуючих, а особливо педагога, сприяють розвитку 
в дітей почуття обов'язку (Т. Вершиніна, Л. Айунц), упев-
неності у власних силах (Г. Ліпкіна), чесності й поняття про 
честь (М. Скудіна, І. Свадковський), колективізму й відпові-
дальності (Л. Буєва, А. Жаворонко, А. Шнирман), охай-
ності (К. Бирліба). Оцінка є способом виховання волі учня в 
процесі навчання, впливає на розвиток його самоконтролю 
і самовиховання (Т. Вершиніна, К. Деметр), формує кри-
тичність розуму (В. Сінєльніков, Л. Рибак), активізує почут-
тя гордості й сорому (Р. Шакуров), мотивує працьовитість 
(І. Свадковський) тош;о. 

На підставі результатів аналізу досліджень [102; 182; 
184] можемо стверджувати надзвичайну складність станів, 
настроїв, відчуттів дитини, ш;о виникають під впливом пе-
дагогічної оцінки. 

Дослідники зазначають, ш;о оцінка починає виконувати 
свої виховні функції лише за умови вдумливого ставлення 
педагога до неї. В системі інших стимулів оцінка посідає 
важливе місце, а за вмілого використання дає очікувані ре-
зультати (Ш. Амонашвілі, О. Богданова, Л. Гордін, І. Мар'-
єнко, С. Руновський, Н. Селезньов, В. Сухомлинський). 
Оцінні дії педагога значною мірою визначають мотиви діяль-
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ПОСТІ, впливають на рівень домагань учня, прямо чи опосе-
редковано діють на становлення соціально схвалених норм 
поведінки (Н. Анкудінова, М. Боцманова, А. Захарова, 
Г. Ліпкіна, М. Матюхіна, П. Якобсон). 

Негативну глобальну оцінку особистості загалом, у тому 
числі і її можливостей, О. Ковальов називає, безумовно, важ-
ливою, проте шкідливою особливістю педагогічної оцінки. 
Вчений наголошує, ш;о лише парціальну негативну оцінку, 
яка залишає місце для позитивних зрушень у розвитку осо-
бистості, правомірно використовувати в практиці роботи 
початкової школи [59]. 

У роботі Г. Дюдіної йдеться, зокрема, про доцільність 
розробки науково обґрунтованих, добре відомих не лише 
педагогові, а й кожному учневі критеріїв педагогічної оцін-
ки. Дослідниця доводить, ш;о помилок ш,одо оцінювання 
знань і поведінки можна успішно уникнути за умови обізна-
ності з ними не лише педагогів, а й учнів, а також співучасті 
кожного школяра в оціннюванні своїх ділових і моральних 
якостей [55]. Вельми важливо, щоб учні якомога раніше ово-
лоділи чіткими уявленнями про вимоги до їхніх відповідей 
та робіт, а також до оцінок на різних етапах навчання. 

Специфіка навчальних завдань визначає навчальну 
діяльність і її особливість - самозмінюваність шести-семи-
річного школяра як суб'єкта діяльності у процесі оволодін-
ня ним загальними способами розв'язування конкретних 
практичних завдань. Згідно із цією теорією, для опануван-
ня школярами загальних способів дій припустима особлива 
організація їх навчальної діяльності, важливі компоненти 
якої - навчальне завдання, навчальні дії, контроль, оціню-
вання та оцінка. Навчальне завдання і навчальні дії спря-
мовують на предмет засвоєння, натомість контроль і оціню-
вання - на самого учня як суб'єкта діяльності. Відтак ос-
танні в структурі навчальної діяльності виконують спе-
цифічні функції, пронизуючи навчальну ситуацію на всіх її 
етапах, тобто функціонують як післяопераційні компонен-
ти [64]. 



Оцінювання в процесі навчальної діяльності має інший 
сенс, ніж педагогічна оцінка виконаної роботи, оскільки є 
засобом опису змісту і стану навчальних дій учнів та фіксує 
не лише факт засвоєння (незасвоєння), а й причини неуспіш-
ності. Отож таке оцінювання спрямовує школяра на усунен-
ня недоліків і спонукає його до роботи - аж до досягнення 
позитивних результатів. У навчальній діяльності воно має 
лише два значення - позитивне і негативне, відповідно до яких 
знімається чи продовжується навчальна ситуація [155]. 

Окремі дослідники (Ш. Амонашвілі, Т. Андрущенко, 
Л. Берцфаї, А. Захарова, Г. Цукерман) особливо наголошу-
ють на змісті оцінки як на компоненті навчальної діяль-
ності, що є процесом оцінювання суб'єктом своєї діяльності 
на різних етапах її здійснення, через те вона є ідентичною з 
певними аспектами самооцінки [3; 7; 72; 210]. Скажімо, 
Д. Ельконін вважає за раціональне організовувати навчаль-
ну діяльність задля формування самоконтролю і самооцін-
ки, оскільки оцінка є "встановленням того, чи засвоєна на-
вчальна дія", і забезпечує те, що зазвичай називають "умін-
ням вчитися" [218]. 

Аналогічної думки дотримується і В. Давидов, розгля-
даючи оцінку як таку, що дозволяє визначити рівень зас-
воєння (незасвоєння) загальних способів вирішення конк-
ретного навчального завдання, його відповідність (не-
відповідність) узагальненому результату навчальних дій, їх 
прикінцевій меті. На думку вченого, оцінка дає змогу шко-
ляреві визначати рівень доступності (складності) навчаль-
ного завдання і можливість переходу до його виконання в 
різних конкретних діях з опертям на певні поняття або ж 
недоцільність створення його нових варіантів для досягнен-
ня першочергової мети [51, с. 19]. 

Вчені дослідили і вплив оцінки на становлення школя-
ра - суб'єкта навчальної діяльності: формується особлива 
оцінна діяльність учня, новий тип його ставлення до влас-
ної діяльності. Адже активні навчальні дії з матеріалами, 
що вивчаються, оволодіння новими способами їх здійснен-
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ня ставлять дитину в нову позицію щодо них, уможливлю-
ють оцінювання з огляду на їх відповідність соціально зна-
чущим вимірам, еталонам тощо. 

На цій підставі дослідники розглядають оцінювання як 
компонент навчальної діяльності у контексті з узагальне-
ними прийомами й способами управління ним. За сучасних 
умов утвердження розвивального навчання доцільно фор-
мувати у школярів усвідомлені узагальнені способи управ-
ління своєю діяльністю, а саме: самоконтроль, планування 
і оцінку. Спілкування з учнями є одним з головних прин-
ципів формування особистості в системі розвивального на-
вчання, який передбачає вербальне оцінювання (табл. 2.3). 

Таблиця 2.3 
Позитивні способи вираження 

незгоди вчителя з думкою учня 
Різні способи схвалення 

учнівської діяльності 
Подивися ще раз, чи це так; 
Хороша думка, та давай поміркуймо разом; 
Мені подобається твоя відповідь, та 
подумай про це ще раз; 
Думка правильна, та зверни увагу на ...; 
Можна й іншим чином сказати про це; 
Продумай ще раз свою відповідь; 
Це одна відповідь, чи не міг би ти 
відповісти й по-іншому? 
Ти на правильному шляху; 
Відповідь прекрасна, та це не те, що ми 
шукаємо; 
Цікава відповідь, та подумай над цією 
проблемою ще трохи; 
Це дуже цікаво; 
Спробуй ще раз; 
Вибери інший шлях, зараз ти на хибному 
шляху; 
Ти не досягнув мети тільки через одну 
дрібницю; 
Чи є в тебе інше міркування; 
Ти майже правий, та припустився невеликої 
неточності. 

Це дійсно добре! 
Це прекрасно! 
Мені подобається, як ти 
працюєш; 
Це - значне покращення; 
Ти дійсно перевершив сам 
себе; 
Тепер ти володієш цим; 
Абсолютно правильно; 
Це гарне спостереження; 
Ти на правильному шляху; 
Це цікавий підхід! 
Це мудро! 
Це творчий підхід! 
Чудесна робота! 
Твоя робота не пройшла 
марно; 
Дуже виразно! 
Незвичайно; 
Продовжуй працювати так і 
далі; 
Ти зробив крок уперед; 
Добре, ти зміг домогтися 
успіху. 
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Слід зазначити, що спілкування з дітьми - один з основ-
них принципів формування та розвитку особистості, як у 
дошкільному, так і шкільному віці. 

За твердженнями В. Рєпкіна, функція впливу оцінки 
полягає у "фіксації відповідності (невідповідності) фактич-
ного результату діяльності чи її фрагмента кінцевій меті-
мотиву" [172, с. 11]. Оцінка є не формальною констатацією 
такої відповідності (невідповідності), а змістовним, якісним 
аналізом результатів навчальної діяльності та їх зіставлен-
ням з метою. Невіддільність результату від мети слугує оз-
накою того, що певне навчальне завдання виконано, отож 
логічним є перехід до постановки і розв'язання нового зав-
дання. Натомість їх невідповідність спонукає суб'єкта до 
повернення задля виконання повторних навчальних дій і 
контролю [172]. 

Зауважимо, ш;о Л. Фрідман в аналізі результатів діяль-
ності з розв'язання навчальних завдань виділяє водночас з 
аналізом, пошуком плану розв 'язання і його реалізацією 
специфічний компонент - "обговорення здійсненого розв'я-
зання". Дослідник вважає його надзвичайно важливим у 
навчанні школярів розв'язувати завдання, оскільки він син-
тезує обговорення, аналіз способів розв'язання з одночас-
ним з 'ясуванням недоліків, а також пошук ефективних 
прийомів, їх відтворення й закріплення в пам'яті учнів. На 
думку вченого, це найбільшою мірою сприятиме перетво-
ренню способів вирішення завдання в навчальний засіб. 
Очевидно, ш;о реалізація такого складного компонента пе-
редбачає участь оцінки і самоконтролю учня, хоча автор їх 
прямо не називає [210]. 

Варто наголосити на виокремлених у праці Л. Фрідман 
трьох груп розумових дій, необхідних для вирішення на-
вчального завдання: орієнтовних, контрольно-корекцій-
них. Зміст і роль перших - прогнозування суб'єктом дотич-
них до завдання наявних засобів, дій, ш;о допускають вклю-
чення оцінних механізмів . Після в іднайдення способу 
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суб'єкт приступає до вирішення завдання, зіставляючи ви-
конувані дії з умовами, тобто оцінюючи їх. На завершаль-
ному етапі оцінюється одержаний результат, натомість не-
правильне розв'язання спонукає учня до пошуків нових спо-
собів діяльності [210]. 

У цьому дослідженні спираємось на оцінку як компонент 
навчальної діяльності згідно з поглядами ПІ. Амонашвілі. 
Вчений розглядає її як "пізнавальну активність до виконан-
ня завдання відповідно аналізувати предмет, результат 
діяльності чи її хід з урахуванням певних стандартів" [3,77]. 
Зіставивши виконані або заплановані конкретні інтелекту-
альні та практичні операції з їхніми результатами і зі стан-
дартами, учень утверджується в правильності (хибності) 
своїх дій. Водночас активізацію оцінних дій, навчальної 
діяльності загалом, навіть за умови правильності результа-
ту, не слід вважати повноцінною, оскільки правильного 
кінцевого результату можна досягти і механічно. 

Учені поділяють підхід ПІ. Амонашвілі до розуміння 
важливості оцінки і підкреслюють, ш;о наявність оцінки 
мотивує потреби учня в нових навчальних ситуаціях. На-
томість негативна оцінка ініціює пошук інших способів, по-
становку нового навчального завдання. Водночас Г. Верге-
лес звертає увагу на те, ш;о об'єктом оцінки у навчальній 
діяльності є шляхи, якими учень доходить певного резуль-
тату. На відміну від трудової діяльності, в якій здебільшого 
оцінюють кінцевий результат, у навчальній оцінюють й осо-
бистісні зміни школяра [34]. 

Результати аналізу психолого-педагогічної літератури 
з проблеми організації навчальної діяльності в єдності її 
структурних компонентів свідчать, що її успішність і якість 
одержаних результатів узалежнені від функцій оцінки. Її 
вплив на учнів є важливим способом об'єктивізації струк-
тури навчальної діяльності [3; 7; 129]. Зокрема, ПІ. Амо-
нашвілі зауважує, що "досконалим навчально-пізнавальний 
процес буде за умови, коли оцінка не завершує, а супрово-
джує його на всіх ступенях" [2, с. 164]. 
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Вплив оцінки зумовлений специфікою переміщення су-
б'єкта у пізнанні предмета, встановленням рівня орієнту-
вання в його змісті та конкретизації пізнавальних завдань. 
Відомо, що діяльність людини значною мірою стимулюють 
зовнішні оцінки. Натомість для успішного оволодіння діяль-
ністю не менш важливим є засвоєння суб'єктом її внутріш-
ньої логіки, взаємозв'язків і взаємозумовленості її окремих 
компонентів. Саме поетапне розгортання діяльності, взає-
мозв'язок її окремих компонентів якнайповніше інформу-
ють суб'єкта для її адекватної оцінки і забезпечують її без 
зовнішніх стимулів та підтримки. 

Значущими для нашого дослідження є виділені Т. Фе-
щенко два типи дій у структурі навчальної діяльності: на-
вчальні дії, в яких реалізується ставлення суб'єкта діяль-
ності до зовнішнього теоретичного пізнання (об'єктний 
цикл), і вплив оцінки, в якій зреалізовано ставлення суб'єкта 
до своєї діяльності, до її способів (цикл оцінювання). Цикл 
оцінювання окреслює межі застосування способів дії суб'єкта 
в умовах, коли вони суперечать певним завданням чи їх су-
купності. Відтак учень переходить до постановки нових на-
вчальних завдань і, таким чином, забезпечує розвиток на-
вчальної діяльності. Якщо ж неможливо вирішити завдан-
ня відомим способом, оцінковий цикл спонукає його до після-
операційного контролю і моделювання діяльності. Отож 
відбувається об'єктивізація компонентів циклу: з'ясовують-
ся завдання - мета в певних умовах; способи її досягнення, 
як і дозволяють учневі усвідомити структуру діяльності; 
необхідні умови залучення до навчальної діяльності [209].' 

Таким чином, можемо узагальнити, що дослідники 
структури навчальної діяльності оцінці відводять важливе 
місце і на цій підставі актуалізують її специфічну функцію -
регулятивну. Вплив оцінки є виразником ставлення суб'єкта 
до своєї діяльності, відтак оцінка може бути стимулом чи 
гальмом її розвитку. Отож розкриття механізмів формуван-
ня і функціонування оцінки у навчальній діяльності слід 
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розглядати як важливу ланку в загальній проблемі розроб-
ки принципів оптимальної активізації процесу навчання 
школярів. 

Оцінка діяльності є необхідною ланкою в сукупності 
механізмів саморегуляції, в яких інформація про резуль-
тат зіставляється з критеріями успіху [25]. Особлива роль 
належить оцінці в опануванні школярами самостійними 
формами навчальної діяльності [10, с. 107]. На думку М. Ма-
тюхіної, правильно сформульована оцінка є важливою умо-
вою формування педагогічно бажаного ставлення до на-
вчальної діяльності. їй належить особливе мотиваційне зна-
чення, оскільки знання результатів свого поступу (цьому 
сприяє вміння оцінювати навчальну діяльність) підтримує 
мотиваційний тонус [122]. Учені виявили взаємозв'язок між 
ставленням до навчальної діяльності і особливостями само-
оцінки (її адекватністю і стійкістю). Самооцінка з виключ-
но позитивним ставленням до навчання достатньо стабіль-
на, характеризується тенденцією до адекватності. Натомість, 
за М. Дригус, в учнів з амбівалентним ставленням до на-
вчальної діяльності самооцінка нестабільна і нестійка [60]. 

У результаті психолого-педагогічних досліджень учені 
[8; 13; 28] довели наявність певного взаємозв 'язку між 
рівнем сформованості навчально-пізнавальної активності 
й особливостями самооцінки: учням з яскраво вираженою 
пізнавальною активністю притаманні диференційована 
рефлексія та обґрунтована самооцінка. їх поступ у на-
вчальній діяльності коректується самооцінкою. Водночас 
вона виражена чи зовсім не виражена в учнів зі слабкою 
пізнавальною активністю: самооцінка є менш диференційо-
ваною, а рефлексія не є мотивом діяльності. Вплив на само-
оцінку шляхом посилення її диференціації й конкретизації 
підвищує пізнавальну активність учнів. 

На думку І. Агейкіної, зміна самооцінки в навчальній 
діяльності уможливлює позитивну змінюваність уваги 
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учнів, формуючи її у навчально-виховному процесі та спри-
яючи її індивідуальній своєрідності щодо обсягу, стійкості 
й швидкості переключення та розподілу [1]. За твердження-
ми дослідниці, самооцінка виступає чинником психоло-
гічної готовності до шкільного навчання. 

У низці робіт учені вказують, ш;о контрольно-оцінний 
компонент навчальної діяльності невіддільний від рефлексії 
(новоутворення молодшого шкільного віку): виявляється в 
обговоренні учнями підстав для власних дій і налагоджен-
ня відносин. Рефлексію школярів на власні дії психологи 
(В. Давидов, А. Зак) розглядають як важливу рису теоретич-
ного мислення. Вони ж експериментально довели, що сфор-
мовані в учнів початкових класів контрольно-оцінкові дії є 
основою для розвитку їхніх умінь не лише керувати своєю 
навчальною діяльністю, а й започатковують теоретичне 
ставлення до її об'єкта і до самого себе як суб'єкта діяль-
ності. Таке ставлення спрямоване на постійні перетворення 
об'єкта навчальної діяльності [61]. 

Твердження про оцінку як інтегральну характеристику 
навчальної діяльності (Т. Андрущенко, Л. Берцфаї, А. За-
харова) дозволяє припустити, що її сформованість може 
слугувати показником сформованості навчальної діяльності 
загалом. Водночас рівень сформованості навчальної діяль-
ності може бути підставою для визначення особливостей 
впливу оцінювання й оцінки [7; 14; 71]. 

Оскільки контроль є теж інтегральною характеристи-
кою навчальної діяльності, то до кінця навчання у почат-
ковій школі контроль згорнуто й переведено у внутрішній 
план. Натомість вплив оцінки легше зафіксувати завдяки 
таким особливостям: по-перше, оцінка є результативною 
частиною контролю і фіксує результат "опрацювання" та 
аналізу за допомогою контролю; контроль є операційною 
частиною оцінки. По-друге, виразником оцінки як компо-
нента навчальної діяльності є думки учнів. 

Отож дослідження її впливу і виокремлення її типів - це 
підстави для аналізу стану навчальної діяльності загалом. 
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Достатньо високому рівню сформованості навчальної діяль-
ності відповідає оцінка з низкою її позитивних особливос-
тей. Йдеться, зокрема, про її диференційованість, обґрун-
тованість, адекватність. Зі зростанням рівня сформованості 
навчальної діяльності зростає орієнтація учнів на предмет і 
способи його перетворення, натомість нівелюється орієнту-
вання на зовнішні оцінки. 

Формуючи вміння в учнів оцінювати навчальну діяль-
ність, важливо також ураховувати різні його прояви та види. 
Зароджуючись у діяльності, оцінка співвідноситься з різни-
ми її етапами. Відповідно вчені виокремлюють різний зміст 
і види оцінювання навчальних досягнень школярів. 

Етап орієнтування в діяльності зініційований оцінюван-
ням індивіда щодо можливостей включення його в процес. 
Оцінка, що віддзеркалює цей етап діяльності, може визна-
чатись як прогностична. Функціональне призначення про-
гностичної оцінки полягає в регулюванні активності особи-
стості на етапі включення її в новий вид діяльності. Оціню-
вання в процесі діяльності та її здійснення спрямовуються 
на корекцію самої діяльності, тобто це процесуальна або 
коригуюча оцінка, парціальна за характером і зумовлена 
реалізацією контрольних дій. Функціональне призначення 
корекційної оцінки (за А. Захаровою) полягає в контролі за 
здійсненням діяльності й реалізацією необхідних корекцій. 
Завершальний етап діяльності доцільно співвідносити з та-
ким видом оцінки, зміст якої є ретроспективним оціню-
ванням її результатів. Його призначення - оцінка діяльності 
загалом, підбиття її підсумків на основі співвідношення 
цілей з результатами діяльності [71]. 

На нашу думку, виокремлення таких видів оцінювання 
діяльності, розуміння його як інтегрального компонента 
навчальної діяльності дещо поглиблюють й уможливлюють 
напрями її подальшого вивчення. 

Адекватність впливу оцінювання визначається відповід-
ністю (невідповідністю) думок, самооцінок щодо реально 
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виконаної діяльності (розв'язання навчального завдання). 
Надійність оцінки в такому випадку зумовлена низкою 
підстав, які учень використовує як її засоби. Найоб'єктив-
нішою підставою для оцінювання є проаналізована опера-
ційна сторона діяльності, тобто вибір способів роботи: ви-
окремлення, обговорення і співвіднесеність з умовою зав-
дання. Повнота оцінки (передусім ретроспективної) харак-
теризується наявністю в її змісті різних сторін та компо-
нентів діяльності. Оцінку характеризує різна модальність 
- категорична чи проблематична форма. 

На думку вчених [66; 72; 104], показниками сформова-
ності впливу оцінки можуть бути: а) загальна зміна оціню-
вання в навчальній діяльності щодо підвищення її адекват-
ності; б) зв'язок особливостей зміни оцінювання з відповід-
ною зміною самої діяльності (включення ефективніших дій); 
в) аргументованість оцінки (вказівка на конкретне утруд-
нення в роботі). 

Як критерії сформованості вміння оцінювати навчаль-
ну діяльність розглядаємо такі: а) вміння виокремити відо-
ме з-поміж невідомого; б) здатність ставити нові завдання; 
в) усвідомлення способів і засобів розв'язання завдань. Сфор-
мованість впливу оцінки на навчальну діяльність доводять 
такі дії учнів: а) уміння визначати наявність (відсутність) 
загального способу розв ' я зання тих чи інших завдань; 
б) уміння визначати свій поступ у певній галузі; в) вміння 
усвідомлювати й описувати свої способи діяльності. 

Вчені виокремили й рівні сформованості впливу оцінки 
[166]. Залежно від їх проявів учень відчуває чи не відчуває 
потребу в оцінці своїх дій; спирається на свою власну оцінку 
чи на оцінку вчителя; враховує зміст виконаних ним дій чи 
лише супутні випадкові ознаки; може чи не може заздалегідь 
оцінювати свої можливості щодо вирішення майбутнього 
завдання та ін. [166]. 

На підставі вивчення психолого-педагогічної літерату-
ри з проблем розвитку й формування оцінювальної діяль-
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ності у молодших школярів [102; 113; 175] з'ясуємо особли-
вості проявів означеного вміння у навчальній діяльності. 
Першокласники не володіють ними, тож в оцінюванні про-
цесу та результатів своєї діяльності орієнтуються зазвичай 
на вчителя. Орієнтування на зовнішні оцінки зумовлює спо-
вільнені темпи формування в учнів їхніх оцінних думок, а 
також їх неадекватність. У визначенні понять "хороший 
учень" - "поганий учень" для першокласників особливе зна-
чення має моральна оцінка. Навіть у змісті такої оцінки ок-
ремих особистісних якостей однокласників (старанність, 
доброта, краса) визначальним чинником залишається 
успішність [10]. 

Дослідники [39; 73; 172] з'ясували, що першокласники 
чітко окреслюють уміння і навички, які належать до на-
вчальної діяльності (читати, писати, лічити). Водночас діти 
вказують і на інші види діяльності та навички, які прямо не 
стосуються навчальних умінь. 

В оцінній діяльності молодших школярів чітко просте-
жується прагнення дітей перебільшувати свої досягнення у 
навчальній діяльності. Внаслідок цього їхня оцінка не є об'-
єктивною. Справжній об'єкт оцінки у молодшого школяра 
відсутній, відтак ним є не результат внутрішнього самовдос-
коналення, не якість знань і вмінь, які він опановує, а зу-
силля, витрачені на розв'язання навчального завдання, та 
його формальний результат [70]. 

Недостатня обізнаність дитини з нормами й правилами 
діяльності призводить до її випадкових та невмотивованих 
оцінок, які спираються на зовнішні, неістотні ознаки. Ґрун-
товніше ознайомлення з нормами діяльності переключає 
увагу дитини не лише на їх неухильне дотримання, а й на 
відповідну поведінку інших однолітків, в основу оцінних 
суджень покладаються істотні ознаки: особистий досвід 
участі дитини в діяльності (оцінюється не тільки результат, 
але й процес і діяльність загалом). Водночас обмеженість 
оцінних думок дитини виявляється в мотивуванні оцінки її 
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особистісним досвідом, що не виходить за межі конкретної 
ситуації чи конкретної діяльності. Відповідно оцінка в оз-
наченому віці ще не виступає внутрішнім регулятором по-
ведінки й діяльності. 

Дослідники обґрунтували загальну закономірність фор-
мування вмінь оцінювати навчальну діяльність: спочатку 
чітке формування й усвідомлення критеріїв оцінки та їх зас-
тосування щодо інших; відтак - стосовно себе, не завжди 
повною мірою, оскільки утворення самооцінки передбачає 
самовідчуження [202]. Учні першого класу спираються на 
оцінку вчителя, а при сформованому вмінні оцінювати на-
вчальну діяльність - на власні уявлення про здібності, 
успішність тощо. Вчені наголошують на перманентному 
збільшенні кількості учнів з домінантним орієнтуванням на 
самооцінку порівняно зі зменшенням кількості дітей з оріє-
нтуванням на оцінку інших людей [104]. Результати дослі-
джень підтверджують необхідність, ситуативність і некон-
кретність оцінки молодшими школярами навчальної діяль-
ності, а відтак спостерігається тенденція до оцінки лише 
результатів діяльності [66]. 

Уміння оцінювати навчальні досягнення має велике 
практичне значення, оскільки виступає засобом розвитку 
самостійності й саморегулювання ставлення 6-7-р ічних 
учнів до навчання, їх активізації в освітньому процесі зага-
лом, що відповідає завданням стимулювання їхньої самоос-
вітньої діяльності. 

Отож формування означених умінь стало предметом 
низки психолого-педагогічних досліджень [3; 77]. 

В основу різноаспектних підходів учених до вмінь оці-
нювати навчальні досягнення покладено включення шести-
річних^ першокласників як суб'єктів навчальної праці в ак-
тивний оцінювальний процес. Дослідники спрямовують 
свою увагу на формування у школярів умінь оцінювати по-
зитивні результати (досягнення) навчальної діяльності, що 
зазвичай зумовлено їх шкільною оцінкою [151]. 
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На підставі результатів наявного досвіду українських і 
зарубіжних досліджень сучасні вчені доходять висновку про 
доцільність відмови від використання кількісної оцінки на-
вчальних досягнень школярів (у балах тощо). Вони нада-
ють перевагу якісному оцінюванню результатів навчання, 
що спеціально спрямовується на формування низки найваж-
ливіших компонентів навчальної діяльності - самоконтро-
лю та самооцінки [86, с. 63]. В руслі означеного підходу роз-
глядають і шляхи формування вмінь оцінювати діяльність, 
її вплив на оцінку учня на різних етапах вирішення навчаль-
ного завдання. Йдеться про змістову оцінку б-7-річними 
школярами перебігу та результату власної навчальної діяль-
ності. 

Відтак актуалізується готовність школяра оцінювати 
роботи інших учнів у контексті вимог та критичного пере-
гляду власної роботи. Пасивність в оцінній ситуації унемож-
ливлює формування уявлень учнів про рівень їх навчальної 
діяльності й про якість опанованих знань, тотожних з уяв-
леннями вчителя. Вельми важливо, щоб учитель якомога 
раніше формував в учнів чіткі уявлення про вимоги до відпо-
відей та навчальної діяльності на уроці. Цьому сприяє вклю-
чення їх в оцінювальний процес результатів власної діяль-
ності, тобто переведення вмінь оцінювати результат своєї 
роботи в мету дій учня. Для цього слід ознайомити учнів з 
доступними критеріями оцінки знань шляхом аналізу кон-
кретного змісту навчального матеріалу. 

Важливими засобом вирішення такого завдання Г. Дю-
діна [64] розглядає порівняння результатів роботи учнів, 
завдяки якому школярі глибше усвідомлюють еталонні ви-
моги до їхньої праці, краще засвоюють навчальний матері-
ал. Оскільки у багатьох дітей відсутнє вміння розглядати 
виконане завдання з точки зору інших, варто практикувати 
і групові обговорення результатів робіт, як і спонукають 
дітей до самооцінки, керуючись критеріями вчителя [112, 
с. 88]. 
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Самооцінку стимулює пам'ятка-схема, що полегшує 
школярам виявлення й усвідомлення власних утруднень. 
Доцільно залучати дітей також до взаємооцінки й самооцін-
ки читання, переказу, виготовлених виробів на уроках тру-
дового навчання. Такі прийоми сприяють критичному став-
ленню дітей до власної роботи, водночас знижують надмірну 
критичність оцінки навчальної діяльності товаришів [81]. 
Однак такий підхід є деш;о недоцільним для оцінювання та 
формування контрольно-оцінних вмінь дітей дошкільного 
віку, оскільки сучасна програма розвитку не передбачає 
традиційного способу засвоєння та контролю знань. 

Формуванню вмінь об'єктивно й обґрунтовано оцінюва-
ти свої результати сприяє систематична спільна робота вчи-
теля з учнем, обговорення ними виконаної роботи та ін. До 
перевірки вчителем роботу оцінював учень відповідними 
оцінками, а після перевірки й оцінки вчителя обговорюва-
лися варіанти неузгодженості оцінок, з'ясовувалися підста-
ви для самооцінки дітей і показники для оцінки вчителя. 
Включення дітей в оцінку досягнутого результату є важли-
вим не лише для засвоєння ними вимог до роботи, а й форму-
вання адекватних уявлень про рівень своїх можливостей у 
навчанні [81]. 

Цікавим, на наш погляд, є підхід учених до формування 
вміння оцінювати навчальну діяльність з опертям на оцін-
ку я к її структурний компонент. Оскільки навчальна 
діяльність спрямована на зміну самого учня, важливо в її 
процесі визначити міру поступу кожного, тобто завдання 
самоусвідомлення школяра як суб'єкта привласнення сус-
пільно-історичного досвіду. Основна функція такої оцінки 
полягає в констатації рівня засвоєння учнем способів дій з 
розв'язання навчального завдання, а її предметом стає сам 
учень і рівень опанування ним таких способів. 

У працях Т. Андрущенко [7], Л. Берцфаї [14], А. Заха-
рова[74І, В. Романко[175],Г. Цукерман [214] під керівниц-
твом В. Давидова і Д. Ельконіна розкрито шляхи формуван-
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ня впливу оцінки як структурного компонента навчальної 
діяльності на учня. Дослідники наголошують на необхід-
ності особливої організації діяльності, її предметного змісту 
та побудови за принципами від загального до часткового, 
введення теоретичних понять і узагальнень, ш;о якісно 
змінюють регулятивні основи діяльності й опанування уч-
нями загальними способами контролю і оцінки. Доцільною 
також стає специфічна організація діяльності учнів з ово-
лодіння її предметним змістом: широке запровадження дис-
кусійних та спільних форм роботи з уможливленням взає-
моконтролю та взаємооцінки ситуацій, спрямованих на сти-
мулювання власне самооцінки. 

У навчанні використовувалися прийоми на визначення 
й диференціювання в структурі знань межі обізнаності (вже 
засвоєне) і того, ш;о належить засвоїти. Діти вчилися посту-
пово оцінювати свої можливості, не лише безпосередньо роз-
в'язуючи конкретні завдання, а й плануючи навчальні дії 
на майбутнє. Це виявлялося в самостійній постановці зав-
дань уроку на основі короткого повторення навчального 
матеріалу останніх уроків: наголошення на невідомому, 
визначення необхідного розв'язку для навчального завдан-
ня. Незадовго до кінця уроку учні могли самостійно закін-
чити його, повідомити домашнє завдання чи вправи на зак-
ріплення вивченого на уроці, а також окреслити завдання 
для наступного уроку [214]. 

У дослідженнях окреслено два види доцільних ситуацій 
з актуалізації самооцінки і засобів її обґрунтування на уро-
ках: а) ситуації реалізації загальних умов формування са-
мооцінки, зумовлені забезпеченням усвідомлення дитиною 
структури своєї діяльності, передусім способів дій, їх змісту 
і засобів самооцінки; б) ситуації реалізації специфічних умов 
формування, зініційовані безпосереднім аналізом власних 
можливостей, оцінкою успішності за виконання своєї робо-
ти. Цей аспект діяльності дозволяє дитині виокремити себе 
як об'єкт оцінки і як суб'єкт власної діяльності. 
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у працях Г. Цукерман, Н. Поливанової знаходимо важ-
ливі дослідження прийомів навчання першокласників оці-
нювати рівень своїх знань, вмінь, навченості тощо. Оскіль-
ки самооцінка 6-7-річних дітей недостатньо градуйована зі 
слабо розчленованою кількісною та якісною складовими, 
завдання вчителя полягає у повідомленні кожній дитині 
чітких засобів диференціювання і шкалування будь-якої 
оцінюваної якості. Цього досягали за допомогою "чарівних 
лінієчок" з виміру якості виконаної роботи: охайність, пра-
вильність, старанність, зацікавленість. Автори вважають, 
що навчання об'єктивного оцінювання доцільно починати з 
думок про самооцінку дитини. Якщо ж оцінка дорослого 
передує дитячій, дитина некритично її сприймає або ж відки-
дає [214]. 

Особливої уваги заслуговують праці Ш. Амонашвілі, в 
яких детально розглядаються основні аспекти методичної 
системи навчання на змістово-вмотивовапій основі. Її 
сутність автор вбачає в стимулюванні та спрямуванні на-
вчально-пізнавальної діяльності кожного школяра. Змісто-
ва оцінка є процесом співвіднесення ходу й результату діяль-
ності з наміченим еталоном для: а) встановлення рівня і 
якості поступу учня в навчанні; б) визначення й ухвалення 
завдань для подальшого поступу. На основі еталона здійсню-
ють низку оцінно-контролюючих операцій. Задані й сфор-
мовані спочатку ззовні, надалі еталони визначаються у виг-
ляді знань, досвіду, вмінь, стають основою для внутрішньої 
оцінки [3]. 

Формування змістової оцінки у школярів висуває низку 
умов для побудови навчального матеріалу: особливу увагу 
СЛІД приділяти способам виокремлення основних навчаль-
них одиниць і побудові навчальних структур. У програми 
закладали ідею формування еталонів змістової оцінки та 
самооцінки: за навчальні одиниці брали стрижневі основи 
певного навчального предмета, на яких групували відомості, 
факти, похідні поняття. 
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Завданням формування змістової оцінки відповідали 
структура і побудова уроків. їх основну мету вбачали у спри-
янні виникненню і безперервному розвитку пізнавального 
інтересу кожного учня, його прагнення до самостійної й ко-
лективної пізнавальної діяльності на основі конкретного 
навчального матеріалу, способів навчання та змісту спілку-
вання з педагогом. Важливою умовою формування змісто-
вої оцінки вважали організацію процесу навчання, за якої 
функція оцінки переноситься від учителя до учня. Тобто 
спочатку педагог забезпечує оцінювальну діяльність, допо-
магає учням оволодіти її еталонами та критеріями. Після 
того вміння змістової оцінки формується у колективній на-
вчальній діяльності, в якій вчитель прагне формувати в 
дітей ідентичні за своїми еталони і так взаємопорозумітися 
з ними в оцінних думках. Урешті, оволодівши певними зраз-
ками і способами, привласнивши зразки думок щодо оціню-
вання та досвід оцінки товаришів, кожен школяр активно 
включає цей компонент до своєї навчальної діяльності. Опер-
тям для формування самооцінки у школяр ів є оцінна 
діяльність педагога та колективні змістові оцінки. 

Основні напрями роботи з формування оцінного компо-
нента навчальної діяльності, їх цінність вбачаємо передусім 
у механізмах формування в молодших школярів дії оцінки 
та адекватних умінь у структурі навчальної діяльності. Як 
особливо значущі розглядаємо вміння молодших школярів 
оцінювати засвоєні способи дії, а також запропоновані кон-
кретні методичні прийоми формування означених умінь. 

Виходячи з аксіоми, що сучасна школа працює на ос-
нові особистісно орієнтованого підходу, передбачаємо 
доцільність введення такого терміна щодо оцінювання учнів 
6-7-річного віку, як "особистісно орієнтований підхід до оц-
інювання". На нашу думку, він включає: рівні навчальної 
діяльності й рівні навченості учня; типологічні особливості 
нервової системи (типи темпераменту); рівень інтелектуаль-
ного розвитку дитини; ступінь позитивної мотивації учня 
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до навчальної діяльності; здатність педагога подолати нега-
тивний стереотип "невстигаючий учень". 

Нами уточнено сутність поняття "оцінювання навчаль-
них досягнень" 5-7-річних дітей на сучасному етапі. Оці-
нювання їх бачимо в єдності трьох взаємозумовлених ком-
понентів: мотиваційного, змістового та процесуального. Мо-
тиваційний (спонукальний) полягає в усвідомленні особис-
тісної та суспільної значущості оцінювальної діяльності, 
необхідності вдосконалення реально опанованих знань та 
вмінь. Змістовий (інтелектуальний) полягає в досконалому 
знанні структурних складових оцінювальної діяльності, а 
процесуальний (виконавський) - в уміннях проектувати й 
організовувати процес оцінювання, адекватно і своєчасно 
аналізувати позитивні й негативні результати своєї діяль-
ності, вчасно запобігати помилкам в оцінюванні навчаль-
них досягнень інших учнів. 

За результатами аналізу психолого-педагогічної літера-
тури щодо оцінювання в навчально-виховному процесі, ми 
виокремили два напрями досліджень: згідно з першим - вив-
чається зовнішня оцінка здебільшого результатів діяль-
ності учнів на основі оцінювання вчителем. Згідно з іншим 
- розглядається внутрішня самооцінка учня, досліджуєть-
ся вплив оцінювання на навчальну діяльність з участю учня 
в оцінці процесу й результату розв'язування навчальних 
завдань. Така оцінка за своїми особливостями наближена 
до самооцінки і поступово стає вмінням, надбанням особис-
тості. Відповідно важливим завдання для сучасного вчите-
ля розглядаємо не тільки вміння оцінити роботу учня на 
уроці, а й включення усіх дітей в оцінювання результату, 
що є важливим для засвоєння ними вимог до роботи та фор-
мування адекватних уявлень про рівень своїх можливостей 
у навчанні. 

Отож оцінювання навчальних досягнень школярів було 
й залишається важливим чинником навчання. За умови 
правильної організації воно має стати дієвим фактором 
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підвищення ефективності навчальної діяльності учнів по-
чаткової школи. Предметом оцінки є не лише структурні 
компоненти навчальної діяльності, а й цілісна структура 
процесу виконання навчального завдання школярем: "чого 
навчився", "чим оволодів" тощо. 

Особливо важливою є роль вербальної оцінки в навчаль-
ному процесі першого класу початкової школи. Учень як 
рівноправний суб'єкт освітнього процесу зі своїми інтереса-
ми і бажаннями потребує пояснення, чому він одержує саме 
таку оцінку, що за нею стоїть, що йому вже вдалося, а над 
чим ще слід попрацювати. Такий підхід сприяє формуван-
ню адекватної самооцінки, поліпшенню взаємин на рівні 
учень - учитель, що, зрештою, позитивно впливає на резуль-
тативність освітнього процесу, підвищення якості освіти. 

Запровадженням педагогічно-виваженої, об'єктивної 
оцінки вчителі домагалися налагодження ефективного зво-
ротного зв 'язку з учнями в процесі навчання, реалізуючи 
низку цілевизнг.чальних завдань за принципово різних умов 
функціонування початкової школи досліджуваного періоду. 

Особистісно орієнтований підхід до виховання і навчан-
ня дошкільника передбачає створення умов для його здоро-
вого, повноцінного буття, формування свідомого та відпові-
дального ставлення до довкілля та самого себе; потреби та 
вміння виявляти свою індивідуальність; здатності відрізня-
ти реальне від уявного, своє від чужого, зовнішнє від 
внутрішнього; вміння почуватися самодостатнім, діяти 
відповідно до своєї природи, жити миролюбно, не конфлік-
тувати з оточенням, перебувати в стані життєвої рівноваги, 
не вимагати від інших того, чого вони не можуть дати. 

Отже, важливо оцінювати не стільки успішність вико-
нання дитиною ситуативних завдань, скільки продуктив-
ність її життя в цілому: що переважає в її досвіді - успіх 
(неуспіх), прагнення до високого (посереднього, низького) 
стандарту якості, упевненість у собі (невпевненість, само-
впевненість), орієнтування на оптимум (мінімум, максимум) 
вкладених у діяльність зусиль. 
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Контроль має бути процесом інтегральної, зваженої, 
об'єктивної перевірки життєвих досягнень, обліком, обсте-
женням, що передбачає досить тривале й різнобічне вивчен-
ня педагогом типових та особливих проявів поведінки та ді-
яльності. Певною мірою контроль може бути наглядом, 
принаймні щодо педагога-початківця. Проте його неприпус-
тимо перетворювати на цензуру з єдиною метою виявити не-
доліки та покарати. Мотивом здійснення контролю має бути 
спільне визначення сильних та слабких сторін у розвитку 
дошкільника, накреслення перспектив, визначення того, в 
чому саме і якої допомоги потребує конкретна дитина. За 
своїм характером контроль має бути допоміжним, а не ка-
ральним. 

Оцінка завершує процес контролю, визначає вартість, 
ціну життєвих надбань дитини (педагога), містить висновок 
авторитетного експерта з приводу якісних (кількісних) ха-
рактеристик її життєвої зрілості. 

Важливо, щоб оцінка була: інтегрованою (містила інфор-
мацію як про загальні тенденції поведінки й діяльності, так 
і про чесноти і вади дошкільника); об'єктивною (позбавле-
ною суб'єктивності, упередженості); розгорнутою (містила 
пояснення, уточнення, вказівки на сутнісне); мотивованою 
(обґрунтованою); зацікавленою (небезсторонньою); зрозу-
мілою (чітко сформульованою); оптимістичною (виражала 
віру в можливості дитини); стимулювальною (орієнтувала 
на перспективу, вказувала на невикористані резерви). 

Оцінка життєвих досягнень дошкільника має бути уза-
гальненою, характеризувати спосіб його буття в цілому, тен-
денції поведінки, нахили до певних видів діяльності, ди-
наміку розвитку протягом певного часу. Проте її не варто 
кваліфікувати як діагностичну, оскільки остання є пара-
фією практичного психолога [20]. 

Іншими словами, дитина молодшого шкільного віку має 
завжди бачити та розуміти застосування своїх знань і умінь 
в значущій для неї практичній діяльності. 
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Психологи апелюють до штучної акселерації - приско-
рення дитячого розвитку, проти перенесення в дошкілля 
шкільного змісту та методів навчання. 

Навчально-виховний процес (педагогічний процес) ди-
тячого навчального закладу садку та початкової школи є 
цілеспрямованим й організованим формуванням знань, 
умінь і навичок, виховання відносин та культури поведінки 
на принципах дидактики в контексті програми, яку реалі-
зують у спеціальних умовах використанням методів, засобів 
і прийомів у формі його фронтальної й індивідуальної органі-
зації. Характерною властивістю такого процесу є обов'яз-
ковість взаємодії педагога з дітьми, спрямованої на розви-
ток їхніх розумових сил і здібностей. Отож навчання перед-
бачає спільну активну діяльність педагога з дітьми під без-
посереднім керівництвом першого. На підставі здійснення 
зіставного аналізу педагогічного процесу старших груп ДНЗ 
й перших класів початкової школи до їх спільних ознак мо-
жемо відносити оцінно-контрольні дії, як передумову фор-
мування самоконтролю та самооцінки - обов'язкових ком-
понентів навчальної діяльності. 

У психолого-педагогічній літературі визначення змісту 
понять самоконтроль дещо різняться. Скажімо, самоконт-
роль це: - усвідомлена і керована діяльність (сукупність 
складних умінь перевіряти та помічати свої помилки в по-
ставлених цілях, еталонах, зразках); - оцінювання своєї ро-
боти (її критика, аналіз; вчасне попередження помилок, їх 
корекція й усунення; планування майбутньої діяльності та 
її виконання відповідно до плану) [38, с. 4]. 

Надалі до дій самоконтролю будемо відносити лише дії з 
контрольно-оцінним навантаженням. А саме: дії та вміння, 
які є необхідними дитині для контролю за її певним видом 
діяльності . Отже, контроль є дією, яку спрямовано на 
співвідношення і зіставлення з попередньо виконаними дія-
ми та з їхніми результатами відповідно до зразка [38]. 
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у концепціях дошкільного виховання знаходимо визна-
чені напрями з оновлення його змісту. У контексті нашої про-
блеми - це, насамперед, гуманізація, створення сприятливих 
умов для спілкування 5-7-річних дітей з педагогом, на-
ступність між усіма інститутами соціального становлення 
дитини, радикальні зміни в підготовці педагогічних кадрів 
за різних умов фінансування дошкільної освіти загалом. 

Важливо звернути увагу, що в дослідженнях інтересів 
дитини до занять учені виокремлюють бажання вчитися. 
Так, Р. Буре відзначала, що цьому сприяє низка чинників: 
спроможність задоволення потреби в пізнанні; наявність 
утруднень, зумовлених змістом, обсягом і способами вико-
нання завдання; спроможність подолати труднощі й одер-
жати позитивну оцінку дорослого. Супідрядність мотивів, 
уведення мотивів суспільної користі виступають стимулом 
етично-вольового розвитку дитини [61]. 

Самоконтроль і вплив педагога на його формування в 
дошкільному віці за Л. Виготським, П. Блонським й О. Лу-
рія^продовжують досліджувати А. Сердюк, М. Боришевсь-
кий. Так, у працях П. Блонського почасти простежуємо 
вікові особливості самоконтролю [17], ще у дослідженнях 
Н. Анкудінової за 1958 рік [8] знаходимо вивчення впливу 
ВІКОВИХ особливостей на усвідомлення п'яти-семирічними 
дітьми своїх умінь залежно від складності діяльності й оцін-
них суджень вихователя [40]. Дослідниця відзначає, складе 
ність оцінки дітьми власних умінь і значно легше оцінюван-
ня вмінь однолітків. На підставі одержаних нею результатів 
виокремлюємо певну тенденцію в розвитку дитячої оцінки 
та самооцінки: щодо особистісних якостей для них прита-
манний загальний недиференційований характер, з прева-
люванням емоційності. 

Дослідження впливу позитивної (негативної) оцінки пе-
дагога на виховання дошкільників продовжує Є. Павлова. 
Оприлюднені нею матеріали в 1964 році застерігають вихо-
вателів від зловживання негативною оцінкою, яка може 
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викликати негативне ставлення дітей не лише до себе, а й до 
вимог та норм поведінки, оскільки не стимулює до оволодін-
ня її новими формами. Натомість її правильне використан-
ня зацікавлює й підвищує вимогливість дітей до своєї та по-
ведінки однолітків (самоконтроль і контроль), а на підставі 
опанованих критеріїв, у дітей з 'являється вміння оцінювати 
поведінку інших, а також і свою (оцінка й самооцінка) [148]. 

У працях за 1966 С. Тищенко рік початкову самооцінку 
вже трактує як специфічний мотив самоконтролю, а підсум-
кову, що формується унаслідок різносторонньої перевірки 
діяльності, встановлення й усунення причин недоліків - як 
її продукт, у підсумковій самооцінці самоконтроль знахо-
дить своє об'єктивне вираження, і ". . . вона ж, на новому 
щаблі діяльності, є підставою для подальшого критичного 
аналізу і саморегулювання виконуваних дій та їхніх резуль-
татів" - вказує дослідниця [13, с. 10]. 

Прояви особливостей самооцінки в поведінці дітей до-
шкільного віку досліджують Б. Ананьєв, І. Бронніков, М. Лі-
сіна, Р. Шакуров. Вони аналізують не лише питання віко-
вих особливостей самооцінки, а й її характеру і проявів впли-
ву оцінки дорослих на формування дитячої самооцінки. 

У 1974 році М. Боришевський зумовлює успішність фор-
мування самоконтролю в першому класі підготовленістю 
дітей до школи в дошкільному віці. Учені вказують, якщо 
дитина певним чином звикла до відповідальності, має адек-
ватні уявлення про свої можливості, тоді в школі вона легко 
регулює власну поведінку. Отже, в дошкільному віці діти 
задовго до школи усвідомлюють свої дії, вчинки, здатні кон-
тролювати результати своєї діяльності та етапи її виконан-
ня [27]. 

Однак нами не виявлено спеціальних досліджень з фор-
мування самоконтролю в навчальній діяльності дошкіль-
нят. Окремі дані щодо його проявів в образотворчій діяль-
ності та шляхів їх формування в 1975 році порушено лише в 
дисертації Т. Доронової [78, с. 38]. 
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Питання розвитку самоконтролю у старших дошкіль-
нят 1 їхньої готовності до навчання в школі досліджувала 
1. Домашенко. На абстрактному матеріалі (таблиця зі ста 
геометричних фігур у десятьох рядках) вона перевіряла 
ВМІННЯ дитини виправляти допущені нею і товаришами по-
милки у використанні позначок та геометричних фігур шля-
хом порівняння виконаної роботи зі зразком. Автор відзна-
чає, що ПІД час самоконтролю дитину цікавить результатив-
ний, а не процесуальний бік, вони краще контролюють ро-
боту інших, ніж свою [20]. 

Розвиток внутрішнього самоконтролю в шестирічних 
дітей учені (Н. Гнєдова, Т. Корман) пов'язують з пам'яттю, 
яка проявляється в шістьох категоріях самовиправлень. По 
цьому самоконтроль спостерігається безпосередньо в роз-
повіді и після висловлювання суджень: спочатку виникає 
відчуття невпевненості, що висловлювання правильне 
потім виявляється впевненість у неправильності висловле-
"Тот^^^™™"®' ^ знаходження правильного вирішен-
НЯ L^UJ, 

З'ясовували чи можуть дошкільники об'єктивно стави-
тися до неправильної дії інших, контролювати її словесно й 
абстрагуватися від їхніх неправильних дій, виявивши неза-
лежну поведінку. На думку Є. Суботського, такий вид кри-
тичності й самоконтролю доступний дітям уже з шести років 
L 'oj-

На залежності оцінки й самооцінки від рівня знань і уяв-
лень дітей вказували Л. Князева та А. Виноградова, виявив-
ши прямии зв'язок між особливостями оцінки й самооцін-
ки морального змісту вчинків і рівнем розвитку етичних 
знань та уявлень [40]. 

Констатуючи можливість формування самооцінки у 
дітей ДОШКІЛЬНОГО віку, авторами виокремлено певні умови 
підвищення її ефективності: постійна фіксація їх уваги на 
поведінку в різних видах діяльності; формування критеріїв 
виконання завдання, залучення до спільної оцінки; активі-
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зація упродовж усього заняття; застосування інструкцій, 
вказівок до заняття, на початку, в процесі роботи та перед її 
закінченням; емоційний характер оцінки вихователя, її 
об'єктивність та аргументованість; наявність знань, оволо-
діння дітьми певними вміннями. 

У дослідженнях істотними розглядаємо й такі особли-
вості дітей: вони легше оцінюють товаришів, ніж себе і рані-
ше оволодівають оцінкою (взаємооцінкою), аніж самооцін-
кою (самооцінці передує етап оволодіння оцінкою); поміча-
ють позитивне й негативне в інших, відповідно оцінюють і, 
порівнюючи, усвідомлюють свої якості, дії, вчинки, вико-
ристовують оцінку щодо себе. 

Таким чином, самоконтроль та самооцінка взаємозумов-
лені й неподільні, їм передує взаємоконтроль та взаємооцін-
ка. У діяльності вони функціонують в єдності; контролюю-
чи та оцінюючи інших, дитиною переносяться засвоєні 
оцінні критерії і на свою діяльність. Оскільки між ними про-
стежується діалектичний взаємозв'язок, чітко розмежува-
ти поняття "взаємо" й "само" неможливо. 

Важливими для педагогічної оцінки є рівень опануван-
ня дітьми навичками взаємодії з однолітками в навчальній 
діяльності, їх спільні результати (засвоєння змісту знань, 
способів дії та правильного вирішення поставленого пізна-
вального чи практичного завдання) і прояви творчості, са-
мостійності з застосування раніше засвоєних знань, умінь і 
навичок. 

Така педагогічна оцінка спрямовує дитину на досягнен-
ня позитивного результату, розуміння допущених помилок, 
усвідомлення шляхів їх усунення і розкриває можливості 
вдосконалення своєї діяльності, що особливо важливо в 
старшому дошкільному віці, оскільки сприяє формуванню 
самооцінки та самоконтролю. Оцінка виховує й розвиває за 
дотримання низки вимог: оцінювання внаслідок зусиль 
самої дитини; відповідності дидактичним вимогам і опер-
тям на аналіз відповідності навчальному завданню і раціо-
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нальності використаних умінь; поступове диференціюван-
ня окремих етапів вирішення навчального завдання; ура-
хуння індивідуальних особливостей дитини; оцінювання її 
досягнень, а не порівняння результатів з успіхами інших 
дітей. 

Педагогічний такт педагога є необхідним компонентом 
оцінки навчальної діяльності, коли він аналізує якість ре-
зультату і основні етапи його досягнення, навички міжосо-
бистісної взаємодії під час навчання дітей з різними індиві-
дуально-типологічними рисами. Водночас із оцінкою мож-
на використовувати різні приклади самооцінки дітей. 

Для дітей 6-7-річного віку актуальним є мотивування 
способів діяльності, отож важливо, даючи завдання, наго-
лошувати на важливості його виконання і виявляти довіру 
до дитини, впевненість в її успіхах і авансувати позитивну 
оцінку. Поступово доцільно скорочувати інструкції і з ча-
сом використовувати мотивування обов'язковістю досяг-
нення якісних результатів. 

Фіксуючи увагу дитини на негативних наслідках погано 
виконаної роботи слід враховувати її індивідуальні особли-
вості. Розвитку відповідальності дитини сприяють і пози-
тивні емоції, рівень розвитку їх організованості, щ;о прояв-
ляється в наступному: своєчасне виконання завдання, свідо-
ме дотримання послідовності дій і правил, ш;о їх регламен-
тують, точність і досконалість роботи, її планування й пе-
редбачення можливих утруднень і способів уникнення. Це 
їх стимулює, підвиш;ує самоконтроль та відповідальність за 
якість виконання завдання, мобілізує вольові зусилля для 
подолання утруднень і досягнення мети. 

Підсумкова оцінка включає схвалення чи осуд дій та ре-
зультатів діяльності дитини, аналіз недоліків і помилок, 
розгляд шляхів досягнення якіснішого виконання роботи. 
Підставою для схвалення можуть бути такі показники: до-
ведення до кінця розпочатої справи, наполегливість й са-
мостійність у досягненні мети, подоланні труднощів, ста-
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ранність, організованість. Особливої похвали заслуговують 
прояви дитячої ініціативності й творчості. Отже, дійовим 
засобом формування активності й відповідальності дітей 
цього віку у досліджуваний період визнано розвиток мо-
тивів, ш;о спонукають їх до успішного виконання доручен-
ня: довіра дорослого до вихованця, переживання ним усві-
домлених наслідків дій для інших людей, почуття обов'яз-
ку, відповідального ставлення до справи. До умов розвитку 
наполегливості та відповідальності відносимо уміння по-
слідовно діяти, раціонально планувати діяльність і перед-
бачати її наслідки. Дотримання зазначених умов вихован-
ня розглядаємо запорукою розвитку активного учня почат-
кової школи, здатного реалізувати в подальшому суспільно 
значущ;і цілі. Враховуючи індивідуальні особливості кож-
ної дитини слід заохочувати її до досягнення успіхів у ро-
боті, емоційно підтримувати активність, виховувати опти-
містичне й критичне ставлення до власних досягнень. Ос-
кільки у школі відносини дитини з вчителем будуються на 
новій основі. Оцінка стає об'єктивним критерієм якості її 
знань та виконання навчального завдання. Відповідно оцін-
но-контрольні дії включають: а) вміння оцінювати й конт-
ролювати д іяльність однолітків , тобто взаємооцінку і 
взаємоконтроль; б) уміння оцінювати й контролювати свою 
власну діяльність, тобто самооцінку та самоконтроль. У на-
вчальній діяльності вони виконують подвійну функцію: є 
умовою й засобом засвоєння знань, формування відповідних 
умінь і навичок, а також - умовою їх екстраполяції. 

Отож педагогічна оцінка є суттєвою та необхідною в на-
вчанні дітей, формуванні її самооцінки й становлення дитя-
чого самоусвідомлення. Задля того, ш;об педагогічна оцінка 
й контроль стимулювали формування самооцінки і самокон-
тролю, вважаємо за доцільне достатньо аргументувати 
разгорнуту педагогічну оцінку і стимулювати становлення 
об'єктивних взаємооцінок і взаємоконтролю результатів 
діяльності дитини. Формування у 5-7-річних дітей усвідом-
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леної О Ц І Н К И й контролю є актуальним завданням навчання 
1 його розв'язання сприятиме забезпеченню наступності між 
двома початковими ланками освіти - дошкільними закла-
дами та початковою школою [20]. 

Результати здійснених досліджень ш;одо дітей 5-7-річно-
го віку підтвердили, що в цьому віковому періоді з 'являють-
ся нестимульовані оцінно-контрольні дії, діти починають 
виправляти помилки, повертаються до пропуш;еного, про-
сять дозволу повторно виконати завдання. Загалом, це 
свідчить про новий якісний ступінь у розвитку дитячого са-
мопізнання, який є основою для цілеспрямованого форму-
вання самооцінювання й самоконтролю у навчальній діяль-
ності з проекцією на шкільне навчання. 
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Розділ III 

Освітній простір сучасного дошкілля і початкової 
школи: виховний вимір 

3.1. Використання морального імперативу 
етновиховних засобів у діяльності сучасних 

ДНЗіЗОШІступеня 

Основною лінією виховного впливу розглядаємо розви-
ток суспільної активності та самостійності дітей на основі 
етнічної спрямованості виховного процесу в ДНЗ та ЗОШ І 
ступеня. За Я. Корчаком: "Тільки той учитель, який не при-
гнічує, а підносить, не ламає, а формує, не диктує, а вчить, не 
вимагає, а довіряє, переживає разом з дитиною багато щас-
ливих хвилин. Тож не забуваймо, що людство довіряє нам 
найдорожче - своїх дітей. А, відтак, велика відповідальність 
лежить на нас, педагогах, за те, що ми в них "посіємо", особ-
ливо в перші дні навчання, - троянди чи будяки"... 

Діти дошкільного і молодшого шкільного віку перебу-
вають у соціальному оточенні представників різних народ-
ностей. Отож необхідно звернути увагу на наступність озна-
чених вікових періодів крізь призму національного і полі-
культурного виховання. Україна - багатонаціональна дер-
жава, в якій проживають представники понад 121 націо-
нальності, як і повинні підтримувати рівноправність сто-
сунків, взаємоповаги та взаєморозуміння. За Конституцією 
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України, держава сприяє консолідації та розвиткові україн-
ської нації, її історичної свідомості, традицій і культури, а 
також розвиткові етнічної, культурної, мовної та релігій-
ної самобутності всіх корінних народів і національних мен-
шин України [6]. Отож, за нагальне розглядаємо відроджен-
ня культури кожного народу, як основи його духовності в 
інтегруванні з вихованням громадянської позиції кожного 
українця, незалежно від його етнічної приналежності. Та-
кий постулат має супроводжувати кожного громадянина 
України впродовж усього життя з самого дитинства. Відтак, 
на наше переконання, національні меншини будуть спові-
дувати низку об'єднуючих істин: 

1) якщо Я народився в Україні, то я є українець і маю 
опанувати українською мовою, дотримуватись традицій та 
звичаїв цієї держави; 

2) якщо Я росіянин, поляк, вірмен, білорус, грузин... за 
національністю, то я маю знати особливості побуту, куль-
тури свого народу, знати мову і володіти мовленням, берег-
ти звичаї й традиції, не цуратися етносу і не соромитися його. 

За часів незалежності України у державі сформовано 
політико-правову систему регулювання міжнаціональних 
відносин, відповідною до потреб демократичного розвитку 
нашого суспільства і міжнародних стандартів щодо захис-
ту прав національних меншин. В Україні не лише задекла-
ровано та гарантовано права національних меншин, а й виз-
начено сприяння їхній практичній реалізації з дитинства. 
Базовий компонент дошкільної освіти в Україні, його дер-
жавна програма "Я у світі" і Державні стандарти початко-
вої загальної освіти передбачають виховання у дітей до-
шкільного і молодшого шкільного віку інтересу до надбань 
національної і світових культур, набуття уявлень про види 
мистецтва, мову кожного [3]. 

В умовах утвердження і розбудови держава щораз 
більше потребує громадян з усвідомленими цінностями ет-
нічної та національної індивідуальності, необхідності не-
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примиренного ставлення до національного нігілізму, до про-
явів національної обмеженості, зверхності; громадян із роз-
виненими почуттями власної етнонаціональної гідності й 
здатних глибоко поважати етнонаціональну гідність, етно-
культурні особливості представників етнічних спільнот. 
Особливе значення у цьому відведено освіті, в тому числі й 
дошкільній та початковій, як і покликані культивувати 
культурні надбання в усіх сферах людського буття, сповіду-
ючи заповіт Т. Шевченка "...і чужому научайтесь, і свого не 
цурайтесь". 

Проблеми патріотичного та інтернаціонального вихо-
вання (Н. Гончаров, І. Огієнко, О. Кондратюк, В. Струмансь-
кий), ідея національної освіти в Україні (О. Дорошкевич, 
Я. Кузьмів, Т. Лубенець, В. Пачовський, С. Русова, В. Су-
хомлинський, П. Холодний) обґрунтовані на основі того, що 
школа має бути національною, а навчання дітей повинно 
здійснюватись рідною мовою; національне виховання - на 
основі національних свят, традицій, звичаїв і обрядів. Фор-
мування особистісних якостей дітей дошкільного і молод-
шого шкільного віку (Л. Артемовою, А. Богуш, О. Будник, 
Г. Кіт, Н. Лисенко, 3. Нагачевською, Г. Тарасенко) найефек-
тивніше з опертям на вироблену людством спільну для всіх 
форму духовності - національну культуру, відтак одухо-
творену особистість будить у дитині відкриття нею культур-
ного спадку рідного народу, а також народів, які її оточу-
ють в найближчому довкіллі. 

На тлі історичного соціального минулого та сьогодення 
У ДНЗ і школі в одному соціокультурному просторі перебу-
вають діти різних національностей. Отож заклади освіти 
покликані забезпечити повноцінний розвиток кожної дити-
ни, виховати відданого громадянина України, враховуючи 
при цьому етнічну специфіку і не розглядаючи її за меншо-
вартісну. 

Сучасні дослідження доводять певну наступність полі-
культурного виховання дітей обстоюючи її доцільність: 
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- національне виховання (виховання любові та поваги 
до свого народу, гордості за його культурно-історичні досяг-
нення); 

- ознайомлення дітей з людьми найближчого національ-
ного оточення, формування доброзичливого ставлення до 
однолітків, дорослих інших національностей на основі 
участі в їхніх звичаях і традиціях; 

- повідомлення знань про етнічну самобутність кожно-
го народу і формування на цій основі емоційно-позитивного 
ставлення до національного багатого колориту планети. 

Вважаємо за необхідне наголосити, п];о в наступності 
між дошкільною і початковою освітою слід враховувати 
поетапність формування етнічної ідентичності (за Ж . Піа-
же). Динаміка її розвитку полягає в наступному: 

1. Перші знання і уявлення (фрагментарні, несистема-
тизовані) дитина набуває у 6 - 7 річному віці; 

2. Національні почуття і чітка ідентифікація з членами 
своєї етнічної групи розвиваються у 8 - 9 річному віці; 

3. Етнічна ідентичність формується у повному обсязі 
(дитина усвідомлює етнічну самобутність не лише свого на-
роду, й інших у 10-11 років [17, с. 13]. На підставі аналізу 
змісту Державних стандартів можемо стверджувати, ш;о 
наведені особливості враховано. 

Практика свідчить, ш;о педагоги ДНЗ і школи глибоко 
усвідомлюють, щ;о патріотами України, прихильниками й 
учасниками її соціокультурного поступу можуть бути гро-
мадяни будь-якої національності, однак це уможливлює 
важлива умова - справедливе ставлення до них, за якого 
захиш,аються права українського народу, й, водночас, не 
порушуються законні права інших народів. На підставі ана-
лізу наукових досліджень з означеної проблеми узагальнює-
мо, ш;о важливою складовою духовного життя будь-якої 
нації є усвідомлення кожним її представником свого глибин-
ного коріння історії, багатства мови і культури, звичаїв і 
традицій, що, відповідно, повинно трансформуватись у зміст 



і форми полікультурного освітнього простору. За словами 
В. Пачовського, у культурі кожної нації складається духов-
ний доробок, до якого належить релігія, мистецтво і філосо-
фія, що творились на терені якогось краю, де мешкає відпо-
відна нація [13]. Вважаємо за необхідне враховувати у ро-
боті з дошкільниками і молодшими школярами потреби та 
інтереси кожної етнічної сім'ї, адже саме повага до етносу, 
народу сприятиме гармонійному розвитку дитини, вихован-
ню її національної гордості та бажання продовжувати тра-
диції своєї родини, нації. Аксіоматично, ш;о сьогодні кожна 
інтелігентна людина має добре володіти рідною мовою, бути 
обізнаною з родинно-побутовою культурою свого народу і 
дотримуватись тих постулатів, які притаманні для тієї дер-
жави, у якій вона живе. Нині в Україні відчуваємо супереч-
ності ш;одо такого твердження, оскільки все ще існують про-
тилежні ідеології, кожна з яких є радикальною. Перша -
повністю націоналізує життя на українських засадах без 
урахування специфіки життя національних меншин; інша 
- заперечує український національний дух, визнає вихован-
ня на засадах самобутності лише свого народу. Така проти-
лежність суперечить визнанню значущості кожного наро-
ду, незалежно від його чисельності. 

Пріоритетне значення у полікультурному та національ-
ному вихованні дітей дошкільного і молодшого шкільного 
віку посідає реалізація принципів народності, культуродо-
цільності, природовідповідності та гуманізації виховання. 
Принцип культуродоцільності, задекларований Концепцією 
громадянського виховання особистості в умовах розбудови 
української держави, передбачає врахування у змісті осві-
ти етнонаціонального, регіонального, культурного і звичає-
вого контекстів [7]. 

Визнаючи важливість означеної проблеми, на основі 
даних наукових досліджень та практичного досвіду нами 
виокремлено низку основних завдань ДНЗ і початкової шко-
ли, в яких виховуються діти - представники полікультур-
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ного соціуму. До них нами віднесено: формування нових 
підходів до створення розвивального середовища на тлі ура-
хування етнічної культури різних народностей; створення 
комфортних умов для дітей кожної національності; задово-
лення потреб у специфічних видах діяльності для дітей пев-
ної етнографічної групи у процесі їх виховання, як грома-
дян України; формування культури міжнаціональних взає-
м:ин і спілкування. 

Перейдемо до розкриття визначених завдань. Вважає-
мо, що здійснення полікультурного виховання в умовах ДНЗ 
і початкової школи відбувається засобами змісту предмет-
но-розвивального народознавчого середовища чи простору. 
А саме: зображувального і літературного мистецтва; фоль-
клор і казку; народні етнічні ігри; музичне виховання; вис-
тавки витворів народного мистецтва певного народу; робо-
та етнографічних куточків, студій народного колориту, 
гуртків рідної мови тощо. Зазначимо, що пріоритетним зав-
данням визнаємо надання можливості представникам на-
ціональних меншин за бажанням батьків і дітей вивчати рідну 
мову, що сприятиме реалізації державної мовної політики. 

Оскільки ігрова діяльність є провідною у дошкільному 
віці, натомість для молодшого шкільного віку є навчальна, 
у якій чільне місце посідає гра, вважаємо за необхідне наго-
лосити на значенні народних етнічних ігор і ляльок (народ-
на іграшка) у виділенні завдань національного і полікуль-
турного виховання дітей. 

У народі кажуть: "Де гра, там і радість", а її постійним 
супутником є іграшка - умовне відображення реальних пред-
метів, відтворення у спрощеній, узагальненій і схематизо-
ваній формі предметів з життя і діяльності суспільства. 
Особливою вона є для полікультурного виховання дошкіль-
ників і молодших школярів, оскільки має певні пріоритети 
у кожного народу. Народна іграшка побутує з давніх-давен 
у середовищі дітей і є одним із найдавніших видів декора-
тивно-ужиткового мистецтва, є унікальним явищем куль-



тури. На саморобних дитячих іграшках упродовж сторіч 
виховано не одне покоління і у сучасному освітньому про-
сторі її варто використовувати для забезпечення наступності 
у вихованні дошкільників і молодших школярів. Наведемо 
до прикладу принципи роботи ш;одо виготовлення українсь-
кої ляльки у контексті проблеми наступності, оскільки вона 
є яскравим і своєрідним видом народної спадш;ини із бага-
тими, глибокими традиціями, як і процес її виготовлення. 
Його теж означено одним із завдань у Державних стандар-
тах дошкільної й початкової загальної освіти. На рівні до-
шкільної освіти пропонуємо виготовляти ляльку з нешкід-
ливих матеріалів (природні). Окрім того, з дошкільниками 
доцільно використовувати готові ляльки. їхню основу тво-
рить фігура людини, а діти наповнюють їх клоччям, ганчір-
ками чи висушеною травою. Після закінчення такої роботи 
ляльку діти можуть одягати у вбрання регіону, в якому її 
виготовляли. Можна дати дітям можливість самим внести 
окремі елементи одягу до вбрання (віночок, очіпок, стрічки, 
пояс, намітка тош;о). 

Крізь призму змісту освіти і основних завдань освітньої 
галузі "Технологія" виготовлення української ляльки у по-
чатковій школі пропонуємо кілька способів. Це: 

- на папері дати дітям 2 однакові викрійки тулуба з усі-
ма деталями (голова, руки, ноги). Запропонувати покласти 
викрійки на тканину і обвести олівцем. Дві половинки вик-
рійки зшити, залишивши збоку отвір для набивки. Вивер-
нути отвір, наповнити набивкою, і обережно зашити; 

- зшити цупку тканину прямокутної форми (мішечок), 
наповнити набивкою, вгорі охайно зашити. Це - тулуб. З 
цупкої тканини скрутити чотири валики - ручки і ніжки. З 
м'якого полотна вирізати коло, краями пришити міцною 
ниткою, покласти набивку і стягнути. Це буде голівка. Всі 
деталі пришити до тулуба; 

- шматок тканини скрутити у валик, перегнути навпіл і 
перев'язати ниткою так, ш;об виділити голову, стан і ноги. У 
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проміжок МІЖ головою 1 станом вставити меншин валик -
руки. Пришити коси з ниток, вишити обличчя, виготовити 
постолики [11, с. 6]. 

Досвід переконує, ш;о залучення дітей всіх національно-
стей до народної гри тієї чи іншої меншини, використання 
ляльки у специфічному національному вбранні сприяє вра-
хуванню етнокультурного фактора, створенню умов для 
пізнання побуту, традицій, культури інших народів, вихо-
ванню толерантних відносин між дітьми, які належать до 
різних етносів. 

Пропонуємо українські народні ігри для дошкільників і 
молодших школярів, які сприяють розумінню національ-
ного образу світу, оскільки їхньою характерною особливі-
стю є комплексний вплив на організм і особистість дитини: 
"Горішки", "Коза", "Панас", "Хустинка", "Соловейку, сват-
ку, сватку", "У квача", "Піжмурки", "У вовка", "Перепілка", 
"Бери коня", "Гуси", "Мак", "Куці баба", "Пастух і вовк", "А 
ми просо сіяли", "Грушка", "Дрібу, дрібу, дрібушечки" та ін. 

До прикладу пропонуємо у ДНЗ і початковій школі ігри 
(з наступним ускладненням змісту), які сприяють форму-
ванню поваги до інших національностей: 

"Народи - як одна сім'я, хоча і мова різна" (упорядник: 
Н.М. Чалдишкіна). 

У грі передбачається формування і уточнення знань 
дітей з основних понять: "Країна", "Столиця", "Національ-
на мова", "Національний танець", "Прапор", "Народна гра", 
"Народний інструмент", "Національне ім'я", "Національ-
ний костюм", "Література" тош;о. 

І етап - діти до початку гри вибирають картку з назвою 
країни, а під час руху секторами орієнтуються лише на свою 
картку; 

П етап - картки лежать на ігровому полі. Рухаючись 
секторами, дитина кожного разу бере нову картку з назвою 
країни. 

На початковому етапі допускають підказки дорослого 
дітям, а також один одному під його керівництвом. У підсум-
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ку гри, яку проводять тривалий час зі зміною тем і країн, 
може бути концертна програма про культуру народів близь-
кого зарубіжжя. 

"Заочна подорож Україною і сусідськими країнами". 
Мета - уточнити, закріпити і розширити уявлення про на-
роди України і у найближчих країнах, особливості їхньої 
культури. 

Правила гри: Беруть участь три і більше гравців. У кож-
ного своя фішка з видом транспорту, на якому дитина подо-
рожуватиме і кубик один на всіх. Виграє той, хто дасть точні 
відповіді на всі запитання з першого разу і без підказок. За 
допомогою кубика дитина вибирає країну, про яку буде роз-
повідати і давати відповіді на завдання. Це: 

- пояснити прислів'я; 
- розповісти казку певного народу; 
- відгадати і загадати загадку; 
- заспівати пісню; 
- назвати столицю; 
- вибрати символіку країни. 
Таким чином, зміст, форми і методи роботи в дошкіллі й 

у початковій школі сприятимуть вихованню громадянина 
України, який ціннісно ставиться до рідної землі, поціновує 
інші народи, адже запорукою збереження національних інте-
ресів є толерантне ставлення до всіх і воно виявляється у 
повазі до прав, свобод, національних особливостей інших; 
здатності вирішувати спільні проблеми для різних етнічних 
і релігійних груп шляхом компромісу. 

Не викликає заперечення, що формування у дошкіль-
ників і молодших школярів культури міжнаціональних 
взаємин є одним із важливих завдань роботи освітніх зак-
ладів. Оскільки об'єктивним є факт, ш;о внаслідок істори-
ко-соціокультурних і краєзнавчих умов у освітньому про-
сторі здобувають відповідну освіту діти багатьох національ-
ностей, і почасти вони соромляться своєї приналежності до 
етнічної групи, наявною є категорія дітей, які навмисне ігно-
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рують національні достоїнства української держави, у якій 
народилися і проживають. Міжнаціональні відносини є пев-
ними взаємостосунками, в яких представники різних націо-
нальних спільнот дотримуються різних релігійних по-
глядів, обмінюються думками, почуттями, визнають і ша-
нують культуру один Одного. На терені позитивних міжна-
ціональних відносин важливо викорінювати наявні в побуті 
хибні уявлення про дітей інших національностей. 

Таким чином, для вирішення окреслених завдань в 
організації роботи в ДНЗ і початковій школі в умовах етно-
освітнього простору, вважаємо за доцільне наступне: вив-
чити етнічні інтереси родин і дітей; організувати роботу ет-
нічних гуртків, секцій; створити комфортну обстановку для 
кожної дитини, в якій вона буде розвиватися, як громадя-
нин України без ігнорування її етнічних особливостей. З 
цього приводу вважаємо за потрібне звернутися до думки 
педагога О. Вишневського. Учений зазначає, ш;о намагання 
державної освіти зробити з росіянина "українця" (в націо-
нально-етнічному сенсі) є порушенням прав людини, а праг-
нення, ш;об і росіянин, і єврей, і німець... поруч з українцем 
були відданими громадянами і патріотами України, шану-
вали закони і традиції народу, на землі якого живуть, є 
цілком правомірним [14]. Отож, у дітей національних мен-
шин формуватиметься позитивне ставлення до української 
держави, до процесів становлення соціокультурного просто-
ру без нівелювання поваги до свого, рідного. 

З огляду на результати аналізу досліджень у руслі означе-
ної проблеми та практичного досвіду доходимо до висновку, 
ш;о виховання дітей в етнокультурному освітньому просторі 
передбачає створення відповідних педагогічних умов. Це: 

- психолого-педагогічне визначення етнічних інтересів 
дітей та їхніх родин для складання авторських освітніх про-
грам; 

- розклад етнічних занять, гуртків, секцій без переви-
ш;ення усталених норм навантаження на кожну дитину; 
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- залучення етнічних родин до навчально-виховного 
процесу, зокрема, для проведення дозвіль, народних ігор, 
занять у гуртках тощо; 

- підготовка педагогів до роботи в полікультурному ос-
вітньому просторі; 

- забезпечення ДНЗ і початкової школи відповідною на-
вчальною, довідковою, методичною і художньою літерату-
рою, дидактичними матеріалами. 

Вважаємо, що пріоритетами дошкільної і початкової 
освіти на тлі полікультурного середовища є надання мож-
ливості дітям національних меншин вивчати рідну мову вод-
ночас із державною - українською; введення дітей у світ 
культурних національних вартостей, і, відтак, надати їм 
можливість використовувати культурні надбання і твори-
ти власні; усвідомлення кожним вихованцем себе представ-
ником певної нації на терені України; розуміння кожної ди-
тини - українця за походженням того, що кожна людина 
має любити свою націю, яка є такою ж повноцінною, як ук-
раїнці. З огляду на це зазначимо, що реалізація завдань та 
педагогічних умов задля здійснення національного й етно-
культурного виховання залежить від підготовки педагогів 
дошкільної і початкової освіти до цієї роботи, усвідомлення 
ними важливості порушеної проблеми. 

Педагог є провідником національних ідей та національ-
ного світосприйняття; перетворювачем знань у переконан-
ня, стійкі національні почуття і моральні вчинки; ключо-
вою фігурою формування духовності, ціннісних орієнтацій 
дітей у полікультурному освітньому середовищі, в. Пачовсь-
кий відмічав, що учитель мусить бути громадянином, має 
творити нових людей, тому що він формує через своїх вихо-
ванців родину, громадянство, цілу націю [13]. 

Для наступності важливим є використання педагогіки 
народознавства, яка передбачає систематичне застосуван-
ня знань свого народу про довкілля, закони розвитку при-
роди, різноманітні сфери життя людей, використання на-
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родної математики. Народні математичні знання поділя-
ються на низку складових. Це: способи лічби і обчислення; 
старовинне математичне письмо та його носії; одиниці вимі-
рювання, прилади вимірювання. Народними способами 
лічби та обчислення є лічба на пальцях, лічба за допомогою 
вузликів, встановлення однозначної відповідності за допо-
могою предметів. 

Під час ознайомлення дітей з давніми математичними 
знаннями необхідно звернути увагу на наступне: 

- відображення математичних понять у народних каз-
ках, загадках, прислів'ях, лічилках, мирилках, дражнил-
ках тощо; 

- практичне використання народних математичних 
знань у побуті; 

- закріплення основних математичних термінів у народ-
них іграх з елементами математики. 

Методика ознайомлення дошкільників і молодших шко-
лярів з термінами народної математики передбачає: пояснен-
ня понять, відображення цього поняття у різних жанрах усної 
народної творчості, ознайомлення з поняттями у бесіді, роз-
повіді, читанні, грі тощо. До прикладу: копа - це 60 снопів, 
складених разом. У казці "Коза-дереза" розповідаємо: 

Я Коза-дереза 
Півбока луплена. 
За три копи куплена... 

Для дошкільників пояснюємо основні поняття на основі 
наочних образів, а для молодших школярів - більш конк-
ретно рахуємо і копу, і три копи. 

Прислів'я та приказки: "Сніп до снопа - буде копа" (до-
шкільникам), а "Де господар походить, там сто кіп уродить" 
(школярам). 

З основними народними математичними поняттями про 
вимір можна знайомити дітей зі змісту казок. До прикладу: 
казка Г. Андерсена "Дюймовочка" - дюйм, казка О. Пушкі-
на "Про попа і його працівника Балду" - верста, казка 
О. Пушкіна "Про царя Салтана" - аршин тощо. 
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Важливу роль у наступності формування логіко-мате-
матичної компетентності відіграють загадки, які характе-
ризуються яскравою пластичністю образів, багатством алі-
теращи 1 асонансів. Вишуканою поетичністю. 

Наприклад: 
Кількість і лічба: П'ять братів живуть у хаті. 

Кожен має по кімнаті (Рукавиця). 
Розмір предметів: Червонясту шубку має, 

По гілках вона стрибає. 
Хоч мала сама на зріст. 
Та великий має хвіст, 
Як намисто оченята ... 
Хто це? (Білка). 

Орієнтування у просторі: Угорі стукають, унизу слуха-
ють (Грім) 

Орієнтування у часі: Сонце глянуло в кімнату. 
Зацвірінькали пташки: 
Годі спати! 
Годі спати! 
Прокидайтесь, малюки (Ранок). 

Форма: Котиться клубочок. 
Зовсім без ниточок. 
Замість ниточок -
Триста голочок (їжак). 

Прислів'я і приказки, які відображають математичні 
поняття. 

Уявлення про тривалість дня і ночі: 
"Взимі днина - лише година"; 
"Вересневий час - сім погод у нас: сіє, гріє, віє, туманіє 

холодніє, гуде, ш;е й з гори йде"; 
"Літній день довший за зимовий тиждень" 
Уявлення про частини дня: 
Сонце встає, то й ранок настає. 
Без господині хата, як день без сонця. 
Ластівка день починає, а соловей кінчає. 
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Ранок вечора мудріший. 
Чим темніша ніч, тим ясніші зорі. 
Уявлення про сьогодні, завтра, вчора. 
Сьогоднішньої роботи не відкладай на завтра. 
"Учора" не доженеш, від "завтра" не втечеш. 
Отже, для наступності у навчанні дітей математики вар-

то створювати умови для використання її народних надбань 
із формування логіко-математичної компетентності дітей 
дошкільного віку і молодших школярів. 

Резюмуючи виш;евикладене, доходимо до висновку, ш;о 
наступність між дошкільною і початковою освітою в основ-
них змістових лініях державних стандартів в умовах етно-
культурного і національного виховання уможливлює наро-
дознавча компонента їхнього змісту. 

Дошкільна освіта дає старт у шкільне навчання, запо-
чатковуючи готовність усіх сфер особистості дитини до нової 
форми її життєдіяльності. Щоб наступність відбулася, не-
обхідно створити умови для творчого розвитку і подальшо-
го навчання в школі. У різні періоди дошкільного дитинства 
важливо визначити завдання, зміст, методи і форми худож-
ньо-творчого розвитку. Провідною в ранньому дитинстві є 
предметна діяльність, яка впливає на образотворчу діяль-
ність і можливості розвитку дитини. Вона зароджується в 
ранньому віці: зображення предметного характеру, дії дітей 
ними як з реальними предметами, зацікавлення самим про-
цесом діяльності, а не її результатом. У дошкільному віці 
дитина зорієнтована не на предмет, а на людей, на їхні дії з 
предметами, взаємини в людському спілкуванні. Провідною 
є сюжетно-рольова гра, в якій дитина намагається пізнати 
діяльність дорослих, жити з ними одним життям. 

Образотворча діяльність містить соціальні пріоритети. 
Творчість діяльності стимулює розвиток уяви як базової 
основи творчості, яка є важливою для гри і для образотвор-
чої діяльності. Значення творчої уяви, ш,о розвивається в 
дошкільному дитинстві, є важливим для розвитку особис-
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тості у зріліші роки. Перспективний пріоритетний напрям 
розвитку уяви в умовах образотворчої діяльності зберігаєть-
ся і в початковій школі. Психолог В. Давидов продуктивну 
уяву, яка домінує в розвитку дошкільнят, вважає основою 
творчого мислення молодших школярів, у навчанні в учнів 
початкової школи формується теоретичне мислення у формі 
абстрактних понять, ш;о уможливлює свідоме засвоєння 
принципів технології створення художніх образів. Отже, 
креативне мислення молодшого школяра є якісно новим у 
розвитку творчості особистості, започаткованим як продук-
тивна уява в дошкільному дитинстві. 

Перспективність і наступність у роботі є реалізацією 
спільної мети: формування почуття прекрасного, розвиток 
естетичних оцінок і смаків, уяви, фантазії, художньої твор-
чості. Цю лінію простежуємо у державних стандартах до-
шкільної і початкової освіти - змістова лінія "Світ мистецт-
ва" у Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні 
(БКДО) та освітня галузь "Мистецтво" у Державному стан-
дарті початкової загальної освіти (ДСПЗО). 

БКДО метою художньо-естетичного розвитку дошкіль-
нят визначає виховання культури естетичних почуттів. 

ДСПЗО має за мету розвиток особистісно-ціннісного 
ставлення до мистецтва, здатності до сприймання потреби в 
художньо-творчій самореалізації. Не можна не помітити 
спільних підходів до пріоритетного визначення інтеграцій-
них процесів під час засвоєння субсфери та освітньої галузі 
"Мистецтво". Державні стандарти реалізуються в освітніх 
програмах. Наступності важливо дотримуватися і ш;одо лінії 
знань, навичок і творчих умінь, які зумовлюють образот-
ворчу діяльність і повинні бути підпорядковані меті - твор-
чому розвитку дитини. Тому в процесі шкільного навчання 
образотворча діяльність має функціонувати на високому та 
усвідомленому рівні. Від учнів вимагається більше само-
стійності, ініціативи в постановці зображувальних завдань, 
у виборі цікавих тем та засобів їхнього художнього втілен-
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ня. Важливо, ш;об у процесі шкільного навчання були ство-
рені умови для самостійної образотворчої діяльності в поза-
навчальний час, ш;об діти не втрачали можливостей для твор-
чого самовираження, до яких звикли в дитячому садку. 

Узагальнюючи досвід роботи дошкільного навчального 
закладу з образотворчого мистецтва, можна відзначити 
широке використання нетрадиційних технологій виконан-
ня художніх зображень. Вони додають настрою, розвива-
ють уяву, фантазію. Цей напрям було б корисно розвивати в 
школі. Вчителі початкової школи мають розуміти, ш;о ди-
тина приходить до них з певним досвідом художнього сві-
тосприймання та образотворчої діяльності, здобутим у до-
шкільному навчальному закладі, сім'ї, гуртках, студіях бу-
динків дитячої творчості. Для них важливо ознайомитися з 
досягненнями дитини - дошкільняти, щ;об зберегти і розви-
вати їх. Вчителі початкових класів вивчають програми, 
стандарти і досвід педагогів дошкільних закладів, продов-
жують підтримувати обдарованих дітей. 

Спільна робота дошкільних навчальних закладів і шкіл 
із забезпечення наступності та перспективності в освітній 
роботі з розділу "Образотворче мистецтво" радимо здійсню-
вати за такими напрямами: 

- теоретичний - участь обох педагогічних колективів 
у спільних педрадах, семінарах ш;одо наступності, ознайом-
лення зі змістом програм ДНЗ і початкової школи; 

- організаційно-методичний - відвідування учителями 
занять та СОД, виставок дитячих робіт, а вихователями -
уроків та гуртків з образотворчого мистецтва в школі; 

- практичний - спільне проведення мистецьких кон-
курсів дошкільнят і першокласників, КВК образотворчого 
змісту, спільних виставок дитячих робіт. 

Отже, пошук вихователями дошкільних навчальних 
закладі і вчителями початкової школи цікавих спільних 
форм і методів організації дитячої художньої творчості 
уможливлює забезпечення наступності в художньо-естетич-
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ному розвитку особистості дитини на теренах дошкільної і 
початкової освіти. 

Важливим у цьому напрямі є дотичне використання ет-
нопедагогічних матеріалів для забезпечення наступності у 
змісті між дошкільною і початковою загальною освітою. 

3.2. Виховання правової культури 
молодших школярів 

З позицій сучасних науково-педагогічних уявлень вирі-
шення будь-якої навчально-виховної проблеми загальноос-
вітньої школи можливе за умови використання системного 
підходу до нього. Педагогічний процес умовно поділяють на 
два аспекти, а саме: навчальний та виховний. Перший з них 
ідентифікується у навчанні в усіх його формах, другий - у 
вихованні. 

Відразу зауважимо, ш;о розв'язання виховних завдань у 
шкільній практиці реалізується через відповідну функцію 
навчання. Аналогічно можемо стверджувати про розвиток 
школярів. Отож реалізації виховної та розвивальної функції 
навчання досвідчені вчителі приділяють особливу увагу. 

Оскільки навчання й виховання органічно неподільні, 
тому виховання також не обходиться без навчання. Адже 
для того, щ;об людина емоційно-позитивно ставилася до мо-
рально-правових норм та законів, а тим більше, поводилась 
відповідно до них, вона зобов'язана не лише ґрунтовно зна-
ти ці норми, а й глибоко розуміти об'єктивну потребу в них. 

Розглядаючи навчальний процес як цілісну педагогічну 
систему, дидакти виділяють такі його структурні елементи: 
мету і завдання, щ;о її конкретизують; зміст наукової, тех-
нічної, мистецької та іншої інформації, ш;о підлягає засвоєн-
ню учнями; методи і форми навчання; зміст навчальної 
діяльності вчителя й учнів. 

Аналогічно можемо представити процес виховання з тією 
різницею, ш;о, крім різноманітної інформації, предметом 
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оволодіння вихованцями є система особистісних цінностей 
(інтелектуальних, духовно-моральних, естетичних та ін.). 

Використання навчального процесу з метою правового 
виховання учнів, він передбачає урахування специфіки пра-
вової інформації та інших правових цінностей (почуттів, 
переконань, ставлень та ін.). Вони стосуються змістової сто-
рони навчального процесу, тобто змісту правової освіти. 

Щоб забезпечити належний рівень підготовки май-
бутніх учителів до правового виховання школярів, потрібно 
подбати про те, щоб кожен студент педагогічного навчаль-
ного закладу, який здійснює цю підготовку, як і викладачі, 
ш;о реалізують її, володіли ґрунтовними правознавчими 
знаннями і мали чітке уявлення про те, якими правовими 
цінностями повинні оволодіти учні загальноосвітньої шко-
ли на різних етапах їх шкільного життя. Вони повинні зна-
ти, п];о має бути кінцевим продуктом правового виховання 
школярів, у чому проявляються їх правові цінності, яким 
чином визначати рівень їх розвитку у кожної дитини, яки-
ми критеріями користуватися в процесі їх оцінювання, яки-
ми засобами формувати їх, якими методами користувати-
ся, які організаційні форми застосовувати та ін. 

На наш погляд, для визначення здобутих учнями право-
вих цінностей доцільно скористатися поняттям "культура" 
і розглядати його з позицій особливостей розвитку учнів 
різних вікових груп, у зв 'язку з цим поняття "правова куль-
тура" матиме один зміст, коли йдеться, скажімо, про стар-
шокласників, і зовсім інший, - коли мовиться про учнів по-
чаткових класів. 

Стосовно молодших школярів , у структурі поняття 
"правова культура" доцільно виокремити такі елементи: 
правові знання, правові почуття (ставлення до правових 
знань) та правомірна поведінка. 

При цьому правові знання (уявлення про правові нор-
ми) є здебільшого продуктом навчання, натомість ставлен-
ня до правової інформації, а особливо поведінки, ш;о відпові-
дає нормам і правилам, є продуктом виховання. 
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Зауважимо, що вже до приходу в школу діти мають певні 
уявлення про моральні норми поведінки. У школі вони по-
винні поглиблювати їх не лише моральними нормами, а й 
формувати знання про правові. Отож дуже важливо змалеч-
ку привчати дітей до розуміння того, ш;о відрізняє правову 
норму від моральної, а в чому їхня схожість. Також необхід-
но привчати дітей розуміти різницю між порушенням мо-
ральної норми і правопорушенням. 

На основі формування морально-правових уявлень та по-
нять досвідчені вчителі привчають учнів до виконання відпо-
відних норм, запобігаючи при цьому девіантній поведінці. 

Зауважимо, ш;о у виховних традиціях українського на-
роду слухняність дитини щодо рідних, близьких, а також 
до людей старшого віку завжди розцінювалась як важлива 
моральна цінність. Повага до закону завжди підтримувалась 
християнською релігією, звеличувалася в народному фоль-
клорі. 

Інформаційною основою для розробки змісту правової 
освіти є правознавство, що поєднує такі галузі правових 
знань: теорію держави і права, конституційне право, адміні-
стративне право, цивільне право, сімейне право, трудове 
право, право соціального захисту, кримінальне право, еко-
логічне право, земельне право, банківське право, привати-
заційне право, житлове право та ін. [8]. 

Правознавство слугує інформаційною базою для розроб-
ки змісту правової освіти не лише у загальноосвітній школі, 
а й у тих навчально-педагогічних закладах, які здійснюють 
професійну підготовку вчителів. Проте у загальноосвітній 
школі та у педагогічних навчальних закладах (якщо не вра-
ховувати тих, у яких правознавство вивчається поглибле-
но), для розробки змісту правової освіти воно використо-
вується не в повному обсязі, а лише окремі його галузі (роз-
діли). 

У розробці змісту правової освіти для загальноосвітньої 
школи юристи небезпідставно рекомендують використовува-
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ти ті галузі правознавства, які вважаються найбільш "ходо-
вими", тобто ті, знання з яких потрібні усім без винятку гро-
мадянам або, в усякому разі, переважній більшості з них. 
Таким є, наприклад, конституційне право, бо кожна людина, 
яка народилася і постійно проживає в Україні, є її громадя-
нином. Вона має добре знати політичний устрій своєї держа-
ви, гарантовані нею права, обов'язки, норми стосунків тощо. 

Це можна сказати й про певні галузі правознавства: 
сімейне право (питання стосунків дітей із батьками часто 
набувають негативного змісту; трудове (кожна людина є 
трудівником, вона вступає у виробничі стосунки, а отже, 
повинна бути обізнаною з цим правом); розвиток науки в наш 
час є глобальною проблемою, отож кожна людина повинна 
жити не лише державними проблемами, а й континенталь-
ними, планетарними, навіть космічними. До числа таких 
проблем належать, зокрема, екологічні. Люди повинні зна-
ти, що від природи не лише можна брати, а і як треба її захи-
щати та віддавати їй сторицею, тобто повинні бути обізнані 
з екологічним правом. Чимало дослідників вважають, що 
бути учнем - це "професія". У такому разі навчання в школі 
можна розглядати як своєрідну професію - трудову діяль-
ність. Справді, з приходом дитини до школи вона вступає в 
певні стосунки з учнями, молодшими дітьми, учителями, 
керівниками, іншими працівниками школи. Ці стосунки 
також повинні бути предметом регулювання. Норми пове-
дінки учнів у школі та в позашкільній діяльності визнача-
ються прийнятими правилами внутрішнього розпорядку. 

Водночас, шкільне життя дитини регулюється держав-
ними законами у власному значенні цього слова. Скажімо у 
Законі України "Про загальну середню освіту", зокрема у 
статтях 19-24, визначено учасників навчально-виховного 
процесу (а ними є учні), їх статус, права та обов'язки, органі-
зацію навчально-виховного процесу тощо [5]. 

У Законі України "Про освіту" зазначено права та обо-
в 'язки вихованців (учнів, студентів, слухачів та ін.) (ст. 51-
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52); види соціального та матеріального забезпечення вихо-
ванців (ст. 53); відповідальність батьків за розвиток дитини 
(ст. 58) [5]. 

Таким чином, кожна людина повинна бути ознайомле-
на з цивільним та адміністративним правом. Усі вищеназ-
вані галузі права складають основний зміст шкільної пра-
вової освіти. 

Предметом нашого дослідження є підготовка вчителя до 
здійснення правового виховання в молодших класах. Отож 
зміст правової освіти передусім цікавить нас у тій частині, 
ш;о стосується початкової школи. 

Є два способи розробки змісту правової освіти в почат-
ковій школі. Один з них ґрунтується на інтеграції понять 
"правового змісту", ш;о є елементами змісту навчальних 
предметів. У такому разі маємо справу з визначенням зав-
дань, вирішення яких доцільно здійснювати, використову-
ючи ці елементи змісту. Наприклад, при вивченні вірша 
"Батьківш;ина" з читання вчитель серед іншого ставить пе-
ред собою завдання сформувати первинне уявлення учнів 
про Батьківш,ину. 

Другий шлях передбачає відбір елементів змісту різних 
галузей правових знань відповідно до попередньо визначе-
них завдань. Наприклад, ставлячи завдання сформувати 
поняття учнів про державу, вчитель добирає відповідні ди-
дактичні матеріали з юридичних творів, щ;о стосуються цьо-
го поняття, педагогічно трансформуючи його до пізнаваль-
них можливостей учнів. 

Отже, в першому випадку маємо перехід від наявних 
можливостей елемента змісту інформації до визначення пе-
дагогічних завдань. А в другому - від заданих навчально-
виховних завдань - визначення елемента змісту освіти і 
змісту в цілому. 

На наш погляд, більш прийнятним є другий підхід до 
розробки змісту, тобто такий, ш;о реалізується шляхом пе-
реходу від мети і завдань, ш;о її конкретизують, до змісту 
освіти. 
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Усвідомлення того, ш;о "правова культура" поєднує знан-
ня, емоційно-ціннісне ставлення до законів і прагнення пово-
дитись відповідно до ухвалених у суспільстві правових норм, 
уможливлює виокремлення трьох типів завдань правового 
виховання школярів. Перший тип стосується формування 
елементів правових знань учнів, ш,о є відображенням право-
вої дійсності; другий - цілеспрямованого створення педаго-
гічних умов, за яких в учнів формується емоційно-позитивне 
ставлення до вивчення правових явиш;; третій - цілеспрямо-
ваного педагогічного впливу на поведінку школярів та при-
ведення її у відповідність до правових норм. 

Визначені типи завдань використовуються в процесі 
конкретизації змісту правової освіти та виховання молод-
ших школярів. 

Учителі послуговуються програмою правової освіти 
учнів, однак вона все ш;е очікує на доопрацювання. Це обу-
мовлено тим, що надто затяжним виявився процес перехо-
ду загальноосвітньої школи на навчальні програми, як і 
відповідали б змісту освіти на рівні європейських та світо-
вих стандартів. Досить сказати, що відповідно до статті 31 
Закону України "Про загальну середню освіту" Кабінет 
Міністрів України постановляє: 

1. Затвердити Державний стандарт базової і повної за-
гальної середньої освіти, що додається. 

Установити, що зазначений Державний стандарт впро-
ваджується в частині базової загальної середньої освіти з 
1 вересня 2013 p., а в частині повної загальної середньої ос-
віти - з 1 вересня 2018 року. 

2. Визнати такими, що втратили чинність з 1 вересня 
2018 p., постанови Кабінету Міністрів України від 14 січня 
2004 р. №24 "Про затвердження Державного стандарту ба-
зової і повної загальної середньої освіти" (Офіційний вісник 
України, 2004 p., №2, ст. 49) та від 27 серпня 2010 р. №776 
"Про внесення зміни до Державного стандарту базової і по-
вної загальної середньої освіти, затвердженого постановою 



Кабінету Міністрів України від 14 січня 2004 р. №24" (Офі-
ційний вісник України, 2010 p., №65, ст. 2289), крім поло-
жень щодо базової загальної середньої освіти, які втрача-
ють чинність з 1 вересня 2013 року (постанова від 23 листо-
пада 2011 р. №21392 "Про затвердження Державного стан-
дарту базової і повної загальної середньої освіти"). 

Сьогодні цей перехід завершують перший та другий кла-
си загальноосвітніх шкіл. 

Водночас розробка змісту правової освіти молодших 
школярів не може бути успішною без достатньо чіткого уяв-
лення про зміст шкільної освіти загалом, а отже, неможли-
во забезпечити міжпредметний розподіл навчально-вихов-
них функцій та об'єктивно оцінити, який внесок у форму-
вання правової культури школярів може бути зроблено унас-
лідок вивчення окремих навчальних предметів, таких як: 
читання, основи здоров'я, довкілля тош;о. 

Наводимо приклад фрагменту уроку читання з елемен-
тами првового виховання (для другого класу). 

Мета: закріпити знання дітей про зміст відомих казок, 
сформувати позитивне ставлення до родини, традицій; вдос-
коналювати навички ввічливого спілкування з людьми і 
вміння відмовлятися від заманливих пропозицій; вихову-
вати слухняність, співчуття, гідність. 

Обладнання: ілюстрації до казок, макети хатинок, ат-
рибути тварин, маски. 

Хід уроку 
Дитина. У країну Казок підемо я і ти, 

У казці всім цікаво побувати. 
Там вірних друзів можемо знайти 
І знову з ними попереживати. 

Вчитель. Діти, а ви любите казки? 
Чим вони вам подобаються? 

Які герої бувають в казках? (добрі, злі, веселі, правдиві). 
Давайте, ми з вами пограємо в гру "Розсели героїв" (два 
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будиночки: один "на курячих ніжках", інший - звичайний. 
Діти повинні розселити героїв з казок у будиночки і поясни-
ти, чому так зробили). 

Учитель пропонує дітям завітати в казкову країну і зу-
стрітися з казковими героями. Перед учнями ставиться зав-
дання: прослідкувати за поведінкою героїв і визначити, хто 
поводиться не за правилами, які вивчені заздалегідь. А саме: 

- не відчиняй двері чужим; 
- не бери нічого від незнайомців; 
- не сідай у машину чи на велосипед без дозволу батьків, 

особливо до незнайомців; 
- уникай безлюдних місць, пустирів, будівель; 
- не розмовляй з чужими для тебе людьми. 
Учитель зачитує дітям фрагменти відомих казок і про-

водить бесіду про моральні та аморальні вчинки героїв: "Іва-
сик - Телесик", "Коза - Дереза", "Котик та Півник", "Біло-
сніжка і семеро гномів" та ін. 

В кінці бесіди педагог підводить підсумок заняття і за-
питує дітей, яких правил не дотримувалися герої казок. Діти 
перелічують правила, які вивели на початку уроку. 

Домашнє завдання. Намалювати сюжет до улюбленої 
казки. 

Отож цілком правомірно, ш;о у пошуках оптимального 
варіанту змісту правової освіти молодших школярів окремі 
зарубіжні автори розробили орієнтовані програми право-
вої освіти і втілили їх у дотичні методичні розробки. При-
кладом можуть слугувати праці В. Антонова, А. Булгако-
вої, 3. Шнекендорфа та ін. [1; 2; 6]. 

Унаслідок нестачі навчальної методичної літератури 
досвідчені вчителі початкових класів вдаються до викорис-
тання творчих надбань зарубіжних авторів. Скажімо, ши-
рокої популярності набула праця російського автора 3. Шне-
кендорфа "Младшим школьникам о правах человека". Ав-
тор подає загальну характеристику прав людини, розкри-
ває методику викладання правового виховання в початко-



вих класах з використанням Декларації прав дитини, про-
голошеної Генеральною Асамблеєю Організації Об'єднаних 
Націй від 20 листопада 1959 року. Декларація прав дитини, 
окреслює учений, проголошена з метою забезпечити дітям 
ш;асливе дитинство і користування, для їх власного блага і 
блага суспільства, правами і свободами, які нею передба-
чені, і закликає батьків, чоловіків і жінок як окремих осіб, 
а також добровільні організації, місцеву владу і національні 
уряди до того, ш;об вони визнали й намагалися дотримува-
тися цих прав шляхом законодавчих та інших заходів, по-
ступово застосовуваних відповідно до таких принципів. На-
ведемо для прикладу основні з них: 

^ • Принцип 1. Дитині повинні належати всі зазначені в 
цій Декларації права. Ці права мають визнаватися за всіма 
дітьми без будь-яких винятків і без відмінностей чи дискри-
мінацій за ознакою раси, кольору шкіри, статі, мови, релігії, 
політичних або інших переконань, національного чи со-
ціального походження, майнового стану, народження або 
іншої обставини, ш;о стосується самої дитини чи її сім'ї. 

• Принцип 3. Дитині має належати від її народження 
право на ім 'я і громадянство. 

• Принцип 7. Дитина має право на здобуття освіти, яка 
має бути безкоштовною і обов'язковою, в усякому разі на 
початкових стадіях. їй має даватися освіта, яка сприяла б її 
загальному культурному розвиткові і завдяки як ій вона 
могла б на основі рівності можливостей розвинути свої 
здібності і особисте мислення, а також усвідомлення мораль-
ної і соціальної відповідальності, і стати корисним членом 
суспільства. 

• Якнайкраш;е забезпечення інтересів дитини має бути 
керівним принципом для тих, хто відповідає за її освіту і 
навчання; ця відповідальність лежить насамперед на її бать-
ках. 

• Принцип 10. Дитина має бути захиш;ена від практики, 
яка може заохочувати расову, релігійну або будь-яку іншу 
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форму дискримінації . Вона повинна виховуватися в дусі 
взаєморозуміння, терпимості, дружби між народами, миру 
і загального братерства, а також у повному усвідомленні, 
ш;о її енергія та здібності мають бути присвячені служінню 
на користь інших людей тош;о. 

Наведемо фрагмент комбінованого уроку з довкілля та 
малювання в першому класі (за матеріалами "Декларації 
прав дитини"). 

Мета: ознайомити дітей зі змістом "Декларації прав ди-
тини", а саме зі статею, в якій мовиться про право дитини на 
житло. Розширювати знання про предмети побуту як основ-
ну потребу людей. Виховувати повагу дітей до батьків, ук-
раїнських національних традицій. 

Обладнання: ілюстрації до народної казки "Коза - дере-
за", зразки малюнків української хати, фарби, олівці, аль-
боми. 

Хід уроку 
Сьогодні на уроці я вам розповім історію, яка трапила-

ся із зайчиком. Усі ви знаєте українську народну казку "Коза 
- дереза". Давайте пригадаємо, які події відбувалися в казці 
(діти за ілюстраціями розповідають про те, як коза - дереза 
вигнала зайчика з хатки). 

- А тепер розкажіть, будь ласка, хто допомагав зайчи-
кові вигнати козу - дерезу з хатки? 

- Як повинні поводитись друзі в такій ситуації? Чи пра-
вильно вчинив рак, вигнавши козу - дерезу із зайчикової 
хатки? 

Отже, ми зробимо висновок, ш;о і зайчик та інші звірі 
мають своє житло. 

Люди також мають будинки, хатинки, в яких живуть. А 
діти мають право на проживання разом зі своїми батьками. 

- А тепер розкажіть мені, які будинки у вас? (запропо-
нувати кільком дітям скласти описові розповіді на теми: 
"Бабусина хата", "Наша квартира"). 

Далі вчитель проводить бесіду з учнями за запитання-
ми: (чи подобається вам ваша квартира?, чи затишно в ній?, 



чи любите ви їздити до бабусі, яка в неї хата, як прибрана? 
та ін.). 

- Житло мають усі діти і люди планети. Де б не жили 
діти на земній кулі, всі вони мають право на житло. Це пра-
во записане в основному правовому документі "Декларації 
прав дитини". 

- А зараз уважно розгляньте малюнки - зразки із оселя-
ми людей і спробуйте намалювати їх за вибором і вподобан-
нями (вчитель з художньої праці пригадує з дітьми прийо-
ми малювання, закріпляє форми осель за зразком). 

Діти виконують роботу, а вчителі заохочують, допома-
гають (в класі звучить музика з відомих українських казок). 
Після закінчення роботи розгляд малюнків та оформлення 
виставки дитячих робіт. 

Автор також розкрив основні статті Конвенції ООН про 
права дитини, яка була прийнята та відкрита для підписан-
ня та приєднання резолюцією 44/25 Генеральної Асамблеї 
ООН від 20 листопада 1989 року. Цей особливий документ 
було ратифіковано 191 країною світу. Конвенція ООН про 
права дитини набула чинності в Україні з 27 вересня 1991 
року і з цього часу є частиною національного законодавства. 

Преамбула Конвенції ООН про права дитини містить 
таку важливу інформацію: 

• діти мають право на особливе піклування та допомогу; 
• сім'я несе відповідальність за повний та гармонійний 

розвиток дитини; 
• дитина потребує спеціальної охорони, піклування і за-

хисту як до, так і після народження; 
• діти, які живуть у виключно тяжких умовах, потребу-

ють особливої уваги; 
• важливість традицій і культурних цінностей суспіль-

ства, в якому зростає дитина; 
• важливість міжнародного співробітництва для поліп-

шення умов життя дітей у кожній країні. 
Надалі у Конвенції про права дитини подано статті щодо 

захисту прав дітей. Наведемо для прикладу основні з них: 
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Стаття 1. Визначення поняття ДИТИНА 
Дитина - це людська істота до досягнення нею 18-річно-

го віку. Дитина - це людина, яка зростає. Діти - це люди на 
шляху в доросле життя. Всі діти потребують повноцінних 
умов для розвитку і зростання. 

Стаття 3. Якнайкраш;е забезпечення інтересів дитини 
Усі дії ш;одо дитини мають виконуватися в інтересах ди-

тини. Якш;о рідні, або ті особи, які несуть відповідальність 
за дитину, недбало виконують свої обов'язки, держава має 
забезпечити дитині належний догляд і піклування. 

Стаття 4. Здійснення прав дитини 
Держава має вживати всіх необхідних заходів для реалі-

зації прав дитини. Держава не може залишати поза увагою 
права дитини. Всі країни мають співпрацювати для того, 
ш,об права дитини реалізовувались у повсякденному житті. 
Більш розвинені країни мають допомагати бідним, еконо-
мічно. 

Стаття 5. Роль батьків 
Держава має поважати відповідальність, права та обо-

в 'язки батьків та родини. І, водночас, держава повинна ви-
магати від батьків ростити та виховувати дітей належним 
чином. 

Стаття 6. Право на життя та розвиток 
Держава визнає той факт, щ;о кожна дитина має не-

від'ємне право на життя. Держава визнає, ш;о кожна дити-
на має право на здоровий розвиток. 

Стаття 7. Ім'я та громадянство 
Кожна дитина після народження має право на ім 'я та 

громадянство. Кожна дитина після народження має право 
знати своїх батьків і має право на їхнє піклування. 

Стаття 12. Власні погляди дитини 
Держава забезпечує дитині (згідно з її віком і зрілістю) 

право формулювати та виражати власні погляди з усіх пи-
тань. Держава має приділяти належну увагу поглядам ди-
тини. Дитина має право бути заслуханою в суді та адмініст-
ративних органах. 
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Стаття 18. Відповідальність батьків 
Батьки несуть рівну відповідальність за виховання ди-

тини. Держава надає батькам належну допомогу у виконанні 
ними обов'язків стосовно дітей. Держава має забезпечувати 
належний догляд за дітьми, батьки яких працюють. 

Стаття 19. Захист від насильства 
Діти мають право на захист від усіх форм фізичного, 

психологічного, сексуального насильства та експлуатації як 
в сім'ї, так і поза нею. Держава має вживати всіх заходів 
для запобігання насильству щодо дитини. Дитина має пра-
во на необхідну підтримку і допомогу. 

Стаття 27. Життєвий рівень 
Кожна дитина має право на рівень життя, необхідний 

для її фізичного, розумового та духовного розвитку. Сюди 
входить належне харчування, житло, одяг. Батьки несуть 
відповідальність за забезпечення належного життєвого 
рівня дитини. Держава має вживати необхідних заходів 
щодо надання допомоги батькам у здійсненні цього права. 

Стаття 28. Освіта 
Дитина має право на освіту. Дитина повинна відвідува-

ти школу. Кожна дитина має право на безкоштовну і обо-
в 'язкову освіту. Держава повинна забезпечити це право. 
Держава також має забезпечити доступність середньої та 
вищої освіти на підставі здібностей кожної дитини. Держа-
ва має забезпечувати доступність інформації та матеріалів 
у галузі освіти та професійної підготовки. Держава повинна 
вживати заходів щодо зниження кількості учнів, які зали-
шили школу. Держава має вживати всіх необхідних заходів 
для забезпечення такої шкільної дисципліни, яка ґрун-
тується на повазі людської гідності дитини. Положення Кон-
венції ООН про права дитини не мають порушуватися під 
час уроків. Дуже важливо розвивати міжнародне співробіт-
ництво у галузі освіти. Освіта має бути доступною для всіх 
дітей. 
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Наведемо фрагмент бесіди за Конвенцією про права ди-
тини: 

"Діти, які мають фізичні вади, мають право на особливу 
увагу і піклування". 

Мета: ознайомити учнів зі змістом відповідної статті 
Конвенції про права дитини, допомогти школярам сформу-
вати співчутливе ставлення до хворих дітей; розвивати ува-
гу, уяву, мислення; виховувати повагу до ближнього. 

Обладнання: дитячі малюнки, ілюстрований матеріал, 
"Чарівна скринька", "Квіточка-семибарвіночка", дидактич-
ний матеріал для кожного учасника. 

Хід бесіди 
Вчителька розпочинає бесіду і незабаром чує плач. У 

класну кімнату забігає котик, у нього зламана ніжка. Діти 
імітують виклик швидкої допомоги під керівництвом дорос-
лого і надають свою допомогу, доки не приїхала швидка. Тим 
часом заходить доктор Айболить і намагається розпитати в 
дітей, що трапилось. Котик розповідає, як усе відбувалося, 
а учні, як він потрапив до них. Лікар забирає Мурка в лікар-
ню, а вчитель пропонує дітям обговорити цей випадок. Об-
говорення вчинку котика, висловлювання думок дітей. 

Педагог пропонує послухати дітям цікаву історію про 
дівчинку, до якої потрапила квіточка-семибарвіночка. Чу-
довою вона була, бо кожна пелюсточка мала свій колір і ви-
конувала будь-яке бажання. Всього пелюсток було 7. Шість 
із них дівчинка витратила майже марно (діти пригадують 
казку і роповідають бажання дівчинки). Вчитель запитує, 
яке сьоме бажання було у дівчинки? (Хлопчик Вітя був інва-
лідом і рухався лише за допомогою палички). Дівчинка за-
гадала бажання, щоб він одужав. Але так буває тільки в каз-
ках. В житті інколи трапляються такі хвороби, що не підда-
ються лікуванню. Як ви гадаєте, чим саме ми можемо допо-
могти таким дітям? Уявімо, що всі ви маєте квіточку, яка 
виконує ваші бажання. Які вони? Діти розмірковують, об-



ґрунтовують свої бажання по відношенню до хворих дітей, 
а також, які стосуються їх самих. 

Всі люди повинні піклуватися про хворих і не тільки. 
Таке піклування здійснює держава, товариство Червоного 
хреста, лікарі. Про це записано в документі, який відносить-
ся до прав дитини, а називається він "Конвенція про права 
дитини". Для таких діток створюють відповідні умови на-
вчання, вони перебувають у спеціальних школах, де навча-
ються, займаються спортом, читають, граються. Вони от-
римують від держави грошову допомогу. Але багато чого 
залежить в їх житті від нас, здорових людей: від нашого 
спілкування, ставлення, догляду, розуміння. 

Дидактична гра "Домалюй". На аркуші паперу зобра-
жений хлопчик в інвалідній колясці. Дітям пропонується 
домалювати ш;ось, шіоб полегшити йому життя. 

Вчитель пропонує дітям намалювати свої заповітні мрії, 
чи бажання для хворих діток. У класній кімнаті організо-
вується виставка малюнків. 

Також учений подає невеликий термінологічний слов-
ник з правового виховання для молодших школярів та істо-
ричну довідку документів ООН про права людини: 

Арешт - позбавлення волі людини на короткотривалий 
термін. 

Вирок - рішення ш;одо покарання, яке призначає суд. 
Громадянин - людина певної держави. 
Дисципліна - обов'язкове дотримування людьми пра-

вил поведінки. 
Закон - це документ, в якому записані права й обов'яз-

ки людини. 
Конституція - основний закон України. 
Право - це обов'язкові для всіх правила, за якими жи-

вуть люди. 
Правопорушник - людина, яка порушила загальні пра-

вила поведінки. 
Суддя - людина, яка призначає покарання. 
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Хуліганство - зумисні дії людини, яка порушила за-
гальні правила поведінки. 

Шахрайство - дії людини, спрямовані на заволодіння 
обманним шляхом державним майном чи майном інших 
людей. 

Пропонує різноманітні форми і види творчої діяльності 
вчителя, полегшуючи дітям осмислення важких для них 
понять [6]. 

Наведемо фрагмент позакласного заходу з правового 
виховання в другому класі: 

Добре навчайте нас, ш;об ми могли 
бути ш;асливими та плідно прожили 
життя. Проте дайте нам можливість 
гратися, ш;об ми самі вчилися. 

(З конвенції про права дитини). 
Мета: вчити дітей узагальнювати побачене. Розвивати 

інтерес до школи, бажання вчитися. Ознайомити з гаран-
тією прав на отримання освіти. Виховувати почуття сумлін-
ності, відповідальності, дисциплінованості, ввічливості. 

Обладнення: малюнок - сонечко з промінцями і відпо-
відними написами, кросворд, модель сердечка для гри. 

Хід уроку 
(гра - драматизація) 

За дверима чути плач ведмедика. Вчитель відкрила двері 
і запросила його в клас. Діти розпитують ведмедика, що ста-
лося? 

Ведмедик розповів дітям, ш;о хотів купити в магазині 
цукерку, але йому її не дали. 

Вчитель пояснює дітям і ведмедику, ш,о в магазині за 
покупку потрібно платити. Але ведмедик, недослухавши 
пояснення вчителя, сказав, ш;о він знає про це, але гроші 
правильно не вмів полічити, тому йому і не дали цукерки. 

Учитель запитує ведмедика, чи знає він, куди потрапив? 
Ведмедик. Ні. Я побіг лісовою стежиною і добіг аж сюди. 

Почув веселий сміх і так мені захотілося подивитися, щ;о 
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тут таке. На дверях вашого будинку щось написано, але я не 
зумів прочитати. 

Вчитель. Ти не вмієш ні лічити, ні читати? Скільки ж 
тобі років? Чому ти не йдеш вчитися до школи? 

Ведмедик. Шість. Мій татусь хотів записати мене в "лісо-
ву школу", але мене не прийняли. Директор школи, Шпак, 
сказав, ш;о за навчання треба платити аж три бочки меду, а 
в татуся немає грошей, ш;об купити стільки меду. Мені так 
сумно. Ш,о робити? 

Вчитель. Ти, Ведмедику, прийшов у школу. Не плач. Ми 
разом з дітками твоєму горю постараємося зарадити. Йди, 
сідай за парту, будеш нашим учнем. У нас навчання безкош-
товне, бо є такий закон, в якому говориться про те, ш;о всі 
діти мають право на навчання та відпочинок. Але ш;об по-
повнити свої знання, слід старанно виконувати завдання, 
багато читати, відвідувати бібліотеку. 

Ведмедик. Я постараюся. Дякую вам. 
Вчитель. Отож, продовжуємо нашу розмову. В далеко-

му морі, сказали мені, рибка живе на самісінькому дні. Ча-
сом та рибка з води випливає, загадки загадує, пісні співає. 
Треба до моря дістатись мені. їхала поїздом, плила човном, 
летіла літаком, пішки йшла, зрештою рибку ту дивну знай-
шла. Я, привітавшись, сказала рибині: 

- Кланялись діти тобі з України. Чула, що загадок знаєш 
багато, може, ти б діткам їх передала? 

Рибка подумала й кросворд мені дала. Якщо ми відга-
даємо всі загадки правильно, то зможемо довідатись, про 
що будемо сьогодні говорити на уроці (вчитель на дошці 
малює кросворд). 

ЗАГАДКИ: 
1. Не людина, а живе в хатці. 

(Шпак) 
2. Біле, як сніг, чорне, як жук, вертиться, як біс, і повер-

тає в ліс. 
(Сорока) 
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3. Сам вечірньої години 
Заховався в кущ калини, -
Та на дудочку одну 
Грає пісню чарівну. 

(Соловейко) 
4. Невеличка, сніжно-біла, 
Ш,о її в небесну шир 
Люди радісно пускають 
Сповістити всіх про мир. 
Кожен з нас цю пташку знає. 
Її назву відгадає. 

(Голуб) 
5. Швидко скрізь цей птах літає. 
Безліч мушок поїдає, 
За вікном гніздо будує. 
Тільки в нас він не зимує. 

(Ластівка ) 
Діти, відгадавши загадки, прочитали сховане слово в 

кросворді: 
Великий будинок у місті стоїть. 
Та завжди, як вулик бджолиний, шумить. 
Як чаша, він повний знаннями. 
Ласкавий будинок із школярами. 

(Школа) 
ФІЗКУЛЬТХВИЛИНКА 
Раз - підняли руки вгору. 
Два - нагнулися додолу. 
Не згинайте, діти, ноги 
Як торкнетеся підлоги, 
Три, чотири - прямо стати. 
Будем знову рахувати. 
Після відпочинку школярам вчитель пропонує прига-

дати прислів'я, приказки про школу, знання, навчання: 
1. Навчання і труд поруч ідуть. 
2. Знання їсти не просить. 



3. Знання плечі не тягнуть. 
4. Гарно того вчити, хто хоче все знати. 
5. Хто грамоти вміє, той краще сіє. 
6. Щоб багато знати - треба мало спати. 
7. Наука в ліс не веде, а з лісу виводить. 
8. Немає науки без муки. 
Вчитель. Молодці, ви дуже багато знаєте прслів'їв, при-

казок, а ось послухайте мою: "Мудрим ніхто не народився, а 
навчився". 

- Як ви розумієте ці слова? 
(Відповіді дітей). 
- Для чого потрібно відвідувати школу? 
(Відповіді дітей). 
Самостійна робота дітей. 
Дидактична вправа "Як називається?" 
- Як називається будинок, де навчаються діти? (школа). 
- Як називаються діти, які ходять до школи? (школярі). 
- Як називається кімната, де навчаються діти? (клас). 
- Як називається дівчинка, яка ходить до школи? (шко-

лярка ). 
- Як називається хлопчик, який ходить до школи? (шко-

ляр ). 
1. Утворити нові слова від слова "учити": учні, учитель-

ка, учень, учениця. 
2. Скласти речення зі словом "школа". 
3. Звуковий аналіз слова "школярі". 
Вчитель. Всі діти старалися, сумлінно виконували зав-

дання і ведмедик навіть старався працювати на рівні дітей. 
А тепер ми всі пограємо у дидактичну гру "Доповни речен-
ня": 

В сумці зошити, буквар, 
Хто до школи йде? (школяр). 

Хто скликає на урок? 
То дзвенить шкільний (дзвінок). 

250 

Як працюєш ти щоденно 
Розповість усім (Шіоденник). 

Незабаром стрінуть вас 
Школа і просторий (клас). 
Вчитель. Я знаю, що ви мрійники і фантазери, любите 

своїх батьків, рідних, свою країну. Тому я б хотіла дізнати-
ся, які у вас мрії. Для цього всі дружно станемо в коло і пере-
даватимемо один одному ось це сердечко, називаючи свою 
мрію (малорухлива гра "Коло мрій" - діти називають свої 
мрії). 

А для того, щоб ваші мрії збувалися весь час, слід бага-
то працювати, старанно вчитися. З давніх-давен в Україні 
освіті надавали великого значення. Князь Володимир Мо-
номах радив: "Коли щось умієте, то не забувайте, а чого не 
вмієте - то учітеся". Тарас Шевченко, вірші якого ми вчи-
ли, говорив про те, що треба вчитися, багато читати і чужо-
го навчатися, але свого не цуратися. 

Сьогодні я вам говорила, що є ряд документів, в яких 
записані права і обов'язки таких дітей, як ви. Це: "Конвен-
ція про права дитини", "Декларація прав дитини", "Консти-
туція України", де говориться про те, що початкова освіта є 
обов'язковою і безкоштовною, її повинна здобути кожна 
дитина (інсценізація вірша "Зайчик у школі"). 

Прискакав до школи зайчик, 
вчителів питає: 
"Чи у вас і тих навчають, хто грошей не має?". 
"Ну, звичайно, ну, звичайно! -
Кажуть зайченяті. -
В нашій школі всіх начають: 
бідних і багатих. 
І писати, і читати 
Ми вчимо маляток. 
І на лапках рахувати, 
і пісень співатит". 
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в темнім лісі зайчик радий 
Скликав заячу нараду: 
"Освіта всім обов'язкова! 
Для усіх малят відкрита початкова школа. 
Безкоштовно і сумлінно 
з самого початку 
вивчимо права дитини і "права зайчатки". 
Вчитель. Отже, наше завдання, дітки, не тільки знати 

свої права, а й виконувати обов'язки, які перед нами постав-
лені. А ось і Сонечко завітало до нас у віконечко і пригріло 
нас своїми лагідними промінцями, і кожен його промінчик 
ш;ось нам хоче сказати: "будьте старанними, працьовити-
ми, уважними","гарно вчіться", "будьте ввічливими, доб-
рими, чуйними, чесними", "завжди посміхайтесь!" 

Діти, і я вам бажаю гарно вчитися, слухати старших, 
любити свою Батьківп];ину, поважати батьків. 

Я сподіваюся, ш;о ти, ведмедику, зрозумів, ш;о навчати-
ся - це дуже важливо. Тому дітки проведуть тебе до лісової 
стежинки, а вдома розкажеш всім звіряткам твоєї лісової 
школи, про ш,о ти сьогодні довідався і почув. 

Правові знання, як і будь-які інші, за своєю природою 
не є однорідними, вони можуть бути виражені у формі 
фактів, понять, законів (закономірностей та правил), ідей, 
гіпотез, теорій тош,о. 

Слід зазначити, ш;о молодші школярі мислять конкрет-
но-образно. Оволодіння складними правознавчими понят-
тями у них здебільшого супроводжується великими трудно-
ш;ами. Враховуючи це, в процесі правового виховання вчи-
телі на доступних дітям фактах намагаються сформувати 
правові уявлення. Для цього педагог добирає такі факти, 
ш;об вони були доступні учням і слугували предметом для 
морально-правової оцінки. 

Скажімо, вчитель повідомив, що учень без поважних 
причин пропустив урок. А далі запитує учнів: "Чи правиль-
но поступив хлопчик? Чи мав він на це право?" У процесі 
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залучення учнів до оцінки правомірних і неправомірних дій 
учитель формує їхні відповідні уявлення. Під час формуван-
ня елементів правової культури вчителі початкових класів 
вдаються до широкого використання близького дітям фак-
тажу зі шкільного життя. 

Таким чином, факти, іцо стають предметом норматив-
но-правової оцінки, слугують тим дидактичним матеріалом, 
на основі якого учні оволодівають первинними уявленнями 
правового змісту. Водночас педагоги намагаються сформу-
вати в учнів часто вживані поняття. Такими є, наприклад, 
поняття "Держава", "Столиця", "Батьківпдина", "Герб", 
"Прапор", "Закон" та ін. 

Отож вчителі початкових класів мають подбати і про 
те, іцоб їх вихованці поступово розширювали та поглиблю-
вали свої знання про права людини. З цією метою педагоги 
вдаються до використання документів, які слугують засо-
бом нормативно-правового забезпечення життєдіяльності 
школярів. 

Підсумовуючи все виїцесказане, вважаємо, гцо зміст 
правової освіти в початковій школі має складати такий об-
сяг, ш;о забезпечує формування у першому класі низки уяв-
лень і понять: дисципліна, порядок, слухняність, відпові-
дальність, правила, обов'язок, правда, обман, виховання, 
гра, культура, зло, добро, захисник порядку; 

у другому - традиції, право, правила поведінки, культу-
ра спілкування, повага, взаєморозуміння, допомога, колек-
тив, дружба, трудолюбивість; 

у третьому - закон, вчинок, провина, правопорушення, 
штраф, хуліганство. Конституція України, піклування, 
осудність, права людини, самостійність; 

у четвертому - правопорядок, тюрма, суд, суддя, осо-
бистість, світогляд, ідеал, свідомість, норми поведінки, пра-
вопорушник, освіта, громадянин, документ, право голосу, 
арешт, шахрайство, покарання, злочин, національність, 
людяність, егоїстичність. 



Відповідно до цього нами визначено орієнтовний обсяг 
змісту правових норм (законів), якими корисно опанувати 
молодшим школярам. Це: 

1. Всі люди народжуються вільними і рівними в своїх 
правах. Вони наділені розумом і повинні ставитись до інших 
з повагою. 

2. Кожна людина, незалежно від статі, мови, кольору 
шкіри, місця народження, оволодіває всіма правами і сво-
бодами, записаними в декларації. 

3. Кожна людина має право на життя. 
4. Закон повинен всіх захиш;ати однаково. 
5. Перед законом всі люди рівні. 
6. Людина має право на громадянство, ніхто не має пра-

ва її цього позбавити. 
7. У кожної людини є право мати свою думку і вільно 

говорити про те, щ;о вона думає. 
8. Кожна людина має право на працю, відпочинок, відпу-

стку. Робочий день повинен бути унормованим. 
9. Кожна людина повинна бути забезпечена їжею, одя-

гом, житлом, медичною допомогою. Право на особливу до-
помогу мають діти. 

10. Діти мають право ходити до школи, безкоштовно 
вчитися і здобувати професію. 

11. Кожна людина має право на свою культуру, побут, 
традиції, їх збереження. 

12. Щоб права людини виконувались, у державі повинен 
бути порядок, мир, взаєморозуміння з іншими державами. 

13. Кожна людина має не тільки права, а й обов'язки 
перед суспільством, в якому живе, і перед людьми, які її ото-
чують. Права і обов'язки нероздільні. 

Наведені поняття і закони складають змістовий компо-
нент системи правового виховання. Щодо процесуального 
її компонента, тобто методів і форм навчання, змісту діяль-
ності вчителя і учнів, їх розроблятимемо відповідно до ви-
мог психолого-педагогічної науки. Зауважимо, п];о прогре-
сивною тенденцією удосконалення процесуальної сторони 
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навчання та виховання вважаємо використання інновацій-
них освітніх технологій [12]. Отже, надалі аналізуватиме-
мо якомога ширше застосування методів та форм навчан-
ня, іцо включають ігри, зокрема рольові, доступні дітям 
дискусії та дослідницьку роботу. 

Маємо підстави сподіватися, ш;о із завершенням нового 
переходу початкової школи на оновлений зміст освіти ук-
раїнські педагоги підготують доступні для молодших шко-
лярів та їхніх батьків інтегровані навчально-методичні по-
сібники з елементами правових знань для дітей та дорослих. 
Водночас це зовсім не виключає можливостей використан-
ня різних навчальних предметів для формування елементів 
правової культури дітей в її органічному взаємозв'язку з 
морально-етичною культурою. Отож кожен твір, іцо міс-
тить моральні поняття, може бути використаний для фор-
мування в учнів елементів правознавства. Особливо бага-
тий з цієї точки зору український фольклор. 

Не менш потужним джерелом правової інформації роз-
глядаємо і дитячі радіопередачі, телепередачі, мульти-
плікаційні фільми, вікторини, КВК, а також книги для по-
закласного читання тош;о. 

Наведемо фрагмент КВК для молодших школярів. 
Мета: закріпити вміння дітей розв'язувати проблемні 

ситуації з правовим змістом, які виписані з Конвенції про 
права дитини та із Загальної Декларації прав людини; вихо-
вувати бажання брати активну участь у грі; розвивати 
кмітливість, увагу, спостережливість. 

Обладнання: ілюстрований матеріал до завдань, музич-
ний супровід, оцінювальні картки для журі, прапорці для 
команд, олівці, ватман, альбоми. 

Хід гри 
Звучить музика (запис з телегри "КВК"). Команди зай-

мають свої місця за ігровими столами, призначаються капі-
тани. Обирається журі з батьків та гостей. 



Вчитель. Діти, ви, мабуть, впізнали, яка звучить музи-
ка. З якої гри? Правильно, КВК - клуб винахідливих і 
кмітливих. Тому і ми сьогодні відкриваємо клуб кмітливих 
і винахідливих, яким неважко буде вирішити будь-яке зав-
дання. (Організовується дві команди: "Всезнайки", "Чому-
сики"). 

Ведуча. Увага! Увага! Під час цієї гри ми побачимо, як 
ви навчилися захищати власні права і допомагати знедоле-
ним та незахищеним. Всі ви любите казки і тому наші зав-
дання для вас не нові. Я буду оголошувати вам завдання, ви 
будете радитися з командою, якп];о відповідь готова - підні-
маєте прапорець, капітан команди назначає ігрока, який 
буде відповідати. 

Перший конкурс 
На дошці ілюстрації до казки "Рукавичка", "Снігова 

Королева", "Червона Шапочка". Вчитель задає ряд питань, 
ш;о стосуються порушення прав та обов'язків. Діти дають 
відповіді на запитання. Хто швидше і більше дав відповідей, 
той виграв. За процесом слідкують члени журі і оцінюють 
конкурс за 5-ти бальною системою. 

Другий конкурс 
Створюється ряд проблемних ситуацій, які діти повинні 

вирішити. Хто швидше і вміліше це зробить, піднімає пра-
порець. Конкурс оцінюється в 6 балів. 

Третій конкурс 
Розігруються сценки з казки "Троє поросят". Обговорен-

ня ситуацій, які виникли. Створення подібних ситуацій, їх 
драматизація. Оцінюється конкурс по 10-ти бальній системі. 

Четвертий конкурс 
Команди отримують ватмани, на яких зображені лабі-

ринти. Дітям слід допомогти звірятам затушити вогонь як-
найкоротшим шляхом. Хто шидше це зробить, той виграв. 
(Завдання можуть бути колективні чи індивідуальні). Кон-
курс оцінюється в 5 балів. 
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П'ятий конкурс 
Команди розв'язують ребуси на правову тематику. Після 

розв'язку записують 5 правил поведінки на перерві, на уроці. 
Конкурс оцінюється в 10 балів. 

Журі підраховують бали. 
Ведуча. Всі діти молодці , були активн і , км ітлив і , 

спритні, справедливі, чесні, відверті, гарно відповідали на 
запитання, а зараз надається слово для привітання журі. 
Нагородження команд (звучить музика). 

3.3. Фольклор як засіб природовідповідного 
виховання дітей у системі "дошкільний 
навчальний заклад - початкова школа" 

Природовідповідність у вихованні дошкільників, мож-
на, вважаємо, найорганічніше зреалізувати на основі фоль-
клору - ".. .сфери народної культури, своєрідного інструмен-
та соціалізації дитини... .". Його специфіку, передусім, уба-
чаємо у функціональності жанрової системи насиченої емо-
ційно-образними засобами. Фольклор сприяє збереженню 
ш;иросердечного світосприйняття й фізичного здоров'я ди-
тини, стимулюючи, в такий спосіб, соціалізацію у середо-
виш;і дорослих і однолітків. 

У фольклорі зосереджено найефективніші засоби народ-
ного виховання і формування життєво необхідних умінь для 
кожного періоду зростання й розвитку дитини. "Творчість 
дорослих - основа дитячого фольклору, хоча давно визнано 
і творчість самих дітей, як і мимоволі переймали її форми й 
засоби у батьків, старших братів і сестер - взагалі, дорос-
лих" [1, с. 56-57]. 

Використання терміна "дитячий фольклор" започатко-
вано з П половини XIX століття, і, утвердившись у двадцяті 



роки XX століття він охопив усі здобутки усної народної сло-
весності. його носіями стали не лише діти, а й самі дорослі -
матері, бабусі, няньки і всі, хто опікувався дітьми. 

Класифікацію дитячого фольклору здійснено у двох ас-
пектах. Це - означення меж поняття й виокремлення систе-
ми його жанрів і жанрових різновидів. У дитячому фольк-
лорі простежується синтез фольклористики, етнографії, 
етнопедагогіки, вікової психології. Однак, все ще відсутній 
єдиний підходу до вивчення генези окремих жанрів дитячо-
го фольклору, його поетики, загальновизнаних принципів 
класифікації текстів. Ми ж до ігрового фольклору тради-
ційно відносимо усі різновиди дитячих рольових ігор, а та-
кож лічилки, вірші, мирилки. До іншої групи відносимо 
фольклор за призначенням - розважати, веселити, тішити 
себе й своїх товаришів (словесні ігри, скоромовки, мовчан-
ки, дражнили топі;о). 

Дослідниками теоретично обґрунтовано розподіл дитя-
чого фольклору за віковими групами дітей, оскільки вони 
не визнають побутову тематику за окрему, адже всі жанри 
неподільні з дитячим побутом завдяки функціональності, 
спільності прийомів виконання. Водночас, кожен жанр ви-
різняється своїми функціями, поетикою, втіленням: одні -
словесно-мовні, інші - оповідальні чи пісенні. Останні дві 
групи, за відсутністю терміна, доцільно об'єднують у групу 
побутового фольклору. 

За генетичним принципом російський дослідник в . Ані-
кін виділяє три групи фольклорних здобутків: поезію дорос-
лих для дітей; друга група, ш;о виокремилась з фольклору 
дорослих і привласнена дітьми, третя - власне творчість 
дітей. Усередині кожної групи дослідник розглядає окремі 
жанри та їхні різновиди. 

У пропонованій класифікації сучасними ученими за при-
значенням і особливостями побутування виділено лише ос-
новні групи дитячого фольклору: за спільністю поетики, 
музичного ладу й побутових функцій. У колисковий період 
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діти можуть лише слухати й цілком є залежними від дорос-
лих. Матері, бабусі створили для них поезію пестування 
(материнську поезію). Для дітей старшого віку призначено 
ігровий фольклор. Сучасні дослідники його зміст трактують 
по-різному. Скажімо, Г. Барташевич відносить до нього 
лічилки й ігрові пісні, а В. Василенко додає ш;е й пестушки 
та потішки. Всі інші жанри дитячого фольклору, включно 
із колисковими піснями, він об'єднує в "поезію словесних 
ігор". Дитячі ігри учений розглядає за форму, ш;о передує 
дитячій народній драмі. 

Із неігрового фольклору дослідник виокремлює три гру-
пи: сатиричну лірику, календарний і побутовий фольклор і 
кожна з них вміщує кілька жанрів. Календарний фольклор 
- дитячі обрядові пісні; сатирична лірика - дражнилки; 
побутовий фольклор - дитячі казки, пісні, загадки. 

У класифікації дитячого фольклору згідно з функціо-
нально-віковим критерієм виділено дві групи. Першу - ("по-
езія пестування") призначено дорослими для найменших 
дітей: колискові пісні, пестушки, потішки й примовки; другу 
- власне дитячий фольклор: жанрові комплекси (календар-
ний фольклор: примовки; ігровий дитячий фольклор: ігрові 
приспіви, чистомовки, лічилки; сатиричний дитячий фоль-
клор: дражнилки, мирилки). 

У нашому дослідженні дитячий фольклор розглядаємо 
як засіб дидактичного наповнення змісту етнічного вихован-
ня дітей у системі "ДНЗ - початкова школа". 

У термін "засіб" згідно з літературними джерелами вкла-
даємо "...матеріальні об'єкти й предмети духовної культу-
ри, призначені для організації й здійснення педагогічного 
процесу, виконуючи функцію розвитку учнів; предметна 
підтримка педагогічного процесу, а також різноманітна 
діяльність, у якій беруть участь вихованці: праця, гра, на-
вчання, спілкування, пізнання" [9]. 

Нам імпонує концепція академіка Г. Волкова щодо за-
собів етнопедагогічного виховання: колискових пісень, пес-



тушок, потішок, лічилок, прислів'їв, приказок, загадок, 
епосу, казок, легенд, переказів, міфів тощо. Г. Волков заува-
жує, що при всьому різноманітті засобів народної педагогіки 
в ній усе диференційовано, все ретельно продумано, все на 
своєму місці. Безглузде, випадкове відкидається - тисячоріч-
чями відбувається природний, інтелектуальний, естетичний 
й етичний відбір засобів виховання. Учений стверджує, що 
"виховання в етнопедагогіці реалізується прикладом і любо-
в'ю, а людину формує виховання. Адже, це любляча істота, 
обдарована здібностями свідомо ставити мету виховання й 
реалізовувати її на рівні етнічного самовиховання й взаєм-
ного виховання. Він стверджує, що без національного по-
чуття, без національної самосвідомості не може бути повно-
цінної людини, передусім - педагога, отож повноцінним стає 
виховання лише за умови, якщо сповна задіяно етнопедаго-
гіку". 

Народ століттями створював свою неписану чудову "кни-
гу життя" - народну педагогіку, у якій враховувалися вікові, 
фізичні, розумові, психологічні якості дитини, у дитячому 
фольклорі будь-якого етносу впорядковані, взаємозалежні й 
взаємообумовлені всі засоби виховання задля супроводу ди-
тини з перших хвилин її життя. 

Стверджуємо, що виховний потенціал дитячого фольк-
лору зберігається та реалізується, насамперед, у сім'ї. Вона є 
тією виховною системою, якій властива специфічна й, водно-
час, загальна для виховання структура. Її становлять вихо-
ванці, вихователі, засоби виховання й виховний процес, що 
функціонує унаслідок взаємодії таких компонентів. Усі чле-
ни сім'ї, а також учасники локального соціуму, з'єднані із 
нею, є вихователями і вихованцями. Сім'я творить виховний 
простір із притаманними засобами на основі загальних ха-
рактеристик: предмети і явища, в яких концентровано й пе-
дагогічно осмислено, втілено людську культуру. Загальни-
ми для виховних систем є й фактори забезпечення її функціо-
нування як виховної системи. 
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У сім'ї проходять перші, вирішальні для становлення, 
розвитку й формування роки життя. Дитина, зазвичай, є 
віддзеркаленням тієї моделі сім'ї, у якій вона зростає й роз-
вивається. Саме сім'я, здебільшого, визначає коло зацікав-
лень дитини, її потреб, поглядів і ціннісних орієнтацій, ство-
рює умови (у т. ч. матеріальні) для розвитку природних за-
датків. Моральні й соціальні якості особистості також фор-
муються у сім'ї. 

Провідна роль у використанні дитячого фольклору в 
сімейному вихованні, на нашу думку, належить матері. 
Сама її можливість виконувати свої функції в педагогічній 
й психологічній взаємодії з дитиною забезпечує в кожній 
культурі цілісний набір засобів. їх певна частина є усвідом-
леними, а іншу - представлено у формі звичаїв і традицій, 
невизначених й інтуїтивних способах взаємодії між дорос-
лими й дітьми. 

Таким чином, виховання дитини розглядаємо за таке, 
що спроможне забезпечити її розвиток як представника не 
лише свого етносу, а й члена сучасної культури. Для кожної 
з них властивий образ материнської ціннісно-мотиваційної 
сфери жінки, яка забезпечує необхідні якості матері (шир-
ше - батьків) задля виховання дитини - представника своєї 
культури. 

Водночас, материнська педагогіка відзначається вели-
кою складністю й різноманіттям. Вона реалізується не лише 
в задоволенні всіх потреб дитини й забезпеченні емоційного 
благополуччя, розвитку прихильності, а й у спілкуванні фор-
мується ставлення до інших людей, до світу, до формування 
основних особистісних якостей і структури діяльності. 

Унаслідок пролонгованого дослідження дітей, чиї ма-
тері в період догляду за ними співали колискових пісень, 
розповідали потішки, виявлено розбіжності у розвитку із 
дітьми, чиї батьки просто включали тиху музику. Діти, які 
засинали під колискові пісні, виявилися не лише врівнова-
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женішими, чуйнішими й контактнішими, а й загалом більш 
розвиненими. Це зумовлено цілим комплексом супроводу 
колискового співу. А саме: колискові пісні сприяють вста-
новленню тісного емоційного зв'язку між дитиною й мамою, 
що не виникає під час простого прослуховування аудіоза-
писів. Як відомо, для емоційного контакту важливими є до-
тики тіла матері й дитини, лагідність, посмішка, м'який, 
дружній і рідний голос. По-друге, ці пісні - спадш;ина певної 
етнокультурної групи людей, які віками передають дитині 
образно і доступно модель взаємин із навколишнім; по-
третє, з колискових пісень, наспіваних рідною людиною чи 
лагідно промовлених мамою невигадливих віршів дитина 
вивчає й засвоює певні особливості довкілля, світу людей. 

Вплив на розвиток дитини у дитячому віці творить пе-
дагогічне і домашнє середовиш;е - реальна дійсність, в якій 
відбувається розвиток. Дитячий фольклор може наповню-
вати таке середовиш;е виховання у сім'ї, дитячому садку, 
початковій школі. 

Значуш;ість дитячого фольклору, як виховного засобу, 
вбачаємо у тому, ш;о він спільно з іншими засобами народ-
ної педагогіки формує ціннісні уявлення й самооцінку осо-
бистості "ненасильницьким" шляхом. Надалі це дозволяє 
уникати у вихованні неефективних способів впливу на осо-
бистість, насамперед, прямої повчальності й моралізування. 

Дитячий фольклор споконвічно природовідповідний, 
оскільки є сукупністю духовних цінностей і становить пев-
ний простір життя дитини, впливаючи на виховання при-
родовідповідної, багатогранної, творчої особистості. Дитя-
чий фольклор є й певним баченням дитиною від світу наро-
дження - до старості (відносини: бабуся - онук). Відтак, він 
є запорукою становлення позитивних якостей характеру, 
його фізичних й особистісних властивостей. 

Отож, фольклор є природовідповідним засобом, який 
встановлює педагогічну наступність між різними етапами 
розвитку, ш;о дозволяє ефективно реалізувати наступність 
між сімейним, дошкільним й шкільним вихованням. 
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Традиційна народна культура поступово творить світо-

глядне підґрунття для особистості, ш;о формується, задоволь-
няючи її найважливіші потреби (розуміння навколишнього 
світу й усвідомлення свого місця та призначення в ньому). У 
практичній психології й психотерапії визнано раннє дитин-
ство за період становлення базисних відносин дитини зі 
світом: до п'яти років формуються основи особистості. Відпо-
відно, вплив фольклору на дітей сприяє з'ясуванню психоло-
гічних основ дошкільного й молодшого шкільного віку. Це 
необхідно для нашого дослідження, адже ми розглядаємо 
фольклор у етнічному вихованні дитини, коли закладаються 
підвалини етнічної самоідентифікації особистості. 

Відомо, ш,о дошкільний і молодший шкільний вік як пе-
рехідний період є сензитивним для індивідуального, психо-
логічного, особистісного розвитку дітей. Якш;о в дошкіль-
ному віці активно формується мовлення, здатність до замі-
ш;ення предметів, до символічних дій і використання знаків, 
наочно-діюче й наочно-образне мислення, уява й пам'ять, 
то у молодшому шкільному віці мислення - наочно-образ-
не. Цей вік є сензитивний для навчання, яке опирається на 
наочність і кожен вид діяльності (спілкування, предметна, 
навчальна, художня діяльність, гра, праця) несе певні по-
тенційні педагогічні можливості. Отже, у цей віковий пері-
од можемо успішно реалізувати наступність у порушеному 
нами аспекті на основі потенціалу дитячого фольклору. 

У кризові періоди дитинства (три і сім років) виховний 
потенціал дитячого фольклору є необхідним, адже він 
сприяє формуванню особистісних якостей. 

у вітчизняній психолого-педагогічній літературі впер-
ше питання про існування критичних і стабільних періодів 
означено П. Блонським у 20-і роки XX сторіччя. Згодом їхнє 
вивчення здійснювали Л. Божович, Л. Виготський, А. Ле-
онт'єв, Д. Ельконін й інші. 

Ними встановлено, ш;о вікові зміни психіки можуть 
відбуватися стрімко, критично, або ж поступово. Загалом, 
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психічний розвиток є закономірним чергуванням стабіль-
них і критичних періодів. 

Одним із найважливіших досягнень старшого дошкіль-
ного віку ш;одо порушеної теми розглядаємо усвідомлення 
дитиною свого соціального "Я", формування її внутрішньої 
соціальної позиції, виражене прагнення до оволодіння по-
зицією "дорослого", її досягнення в діяльності з іншими, в 
умовах загального шкільного навчання це виявляється в 
прагненні дітей до навчання, як нової соціально значуш;ої 
діяльності [10, с. 73]. 

Отже, можемо припустити, щ;о в етновиховному про-
сторі дитина заш;ораз глибше буде опановувати окреслени-
ми нами засобами. На наш погляд, саме дитячий фольклор 
виконуватиме освітні функції у різних видах діяльності ди-
тини (ігрова, трудова, навчальна). Фольклор стане засобом 
реалізації й удосконалення етнічного виховання дошкіль-
ників і молодших школярів. 

Фольклор, як виразник творчості народу, втілено у здо-
бутках, які призначено для дітей. Це розглядаємо за най-
важливіше для визнання дитячого фольклору як особливо-
го засобу етновиховання дитини від самого народження. 
Наприклад, у дитячому віці пропонуємо використовувати 
колискові пісні, потішки, примовки. Дослідження свідчить, 
ш;о їх доцільно використовувати у вихованні дошкільників 
у сім'ї, у дитячому садку й у початковій школі. Спів колис-
кових пісень рідною мовою психологічно зближає батьків 
із дітьми. Характерно, ш;о колискові пісні різних народів 
свідчать про єдність практичних здоров 'язберігаючих 
цілей, синтез побуту й мистецтва, поетико-художніх узагаль-
нень про життя. Наведемо приклади: 

Спи, донечко, спи! Спи, донечко, вічка закривай. Коли 
виростеш - станеш гарною і нареченого сама знайдеш. 

Звертання до дитини як до особистості, повага у повазі, 
вимогливість і любов до неї є притаманні для спілкування й 
етикету в дитячому фольклорі різних народів: 
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1. Баю-баю, баїньки, 
Станеш богатирем таким, 
Станеш богатирем таким. 
На всі покоління одним, 
Єдиним таким. 

2. Баю-баю, спи. 
Мама прийде - помиє, 
тато прийде - полюбить. 
Сестра прийде - попестить, 
Брат прийде - погойдає. 

На колінах поколише, 
Баю-баю, спи. 

Нами простежено, що сучасні батьки лише зрідка співа-
ють своїм дітям колискові пісні й, часом, не завжди викорис-
товують різні засоби дитячого фольклору рідною мовою. їх 
соціальна зайнятість, зниження статусу рідної мови витис-
нули колискові із практичного активу. Однак, в етнічній па-
м'яті людей старшого покоління народні засоби виховання 
збереглися досить стійко й продовжують жити донині. Отож, 
у вихованні дошкільників украй необхідною є присутність 
бабусь і дідусів, які й пісню проспівають, і потішать дитину 
рідною мовою, і казку розкажуть. У дитячому садку необхід-
ним є використання різних засобів дитячого фольклору. Ска-
жімо під час вмивання вихователька розповідає дітям: 

Водичко, водичко, 
Умий моє личко. 
Щоб ш,ічки червоніли. 
Щоб сміявся ротик, 
Щоб зубки біліли. 

Кожен жанр дитячого фольклору завжди виконує не 
лише важливі функції в становленні й розвитку психо-емо-
ційної сфери дитини, а й у становленні її особистісних якос-
тей. Помітний вплив на них у спілкуванні дітей має сати-
ричний фольклор (ментальна ознака українців) - дражнил-
ки, прізвиська, зачіпки. Гостре слівце однолітків тренує 
витримку, волю, породжує вміння постояти за себе й гідно 
відповісти на психологічну атаку, скорегувати поведінку й 
знайти своє місце в дитячому колективі. 



Важливою розглядаємо визначальну рису традиційної 
дитячої культури практично у кожного народу - художньо 
організоване слово, дуже цінне для сучасного виховного 
процесу. Адже, опановуючи не лише фізичним, психічним, 
розумовим, морально-вольовим, естетичним розвитком у 
межах дошкільної та початкової освіти, а й формування ет-
нічної пам'яті засобами дитячого фольклору, дошкільники 
й молодші школярі поступово входять у народну культуру. 
Вони опановують її традиційним ритмо-мелодійним й інто-
наційним багатством, зразками рідного мовлення, засвою-
ють витончений звукопис поетичної мови, його стійкі ху-
дожні засоби, вироблені століттями культурного життя на-
роду й стають повноправними спадкоємцями духовної спад-
ш;ини своїх праш;урів. 

Використання виховного потенціалу дитячого фолькло-
ру в дошкільному віці рідною мовою сприяє укладанню 
певного етнічно сформованого культурного досвіду, на який 
вона зможе опиратися при вивченні художньо-естетичних 
предметів не лише в школі, а й у подальшому. Удосконален-
ня таких знань уможливлює дитині крапку орієнтацію в 
скарбах культури свого народу. На цій основі їй буде легше 
осягнути закономірності народного мистецтва, синтезува-
ти національні й загальнолюдські цінності. Не можна не 
враховувати і той факт, ш;о сприйняття культурних ціннос-
тей дитиною опирається на її власний досвід. Загалом це теж 
сприяє успішному формуванню важливих особистісних 
якостей - доброти, поваги до старших, батьків, толерантне 
ставлення до культури інших народів, чесність, чуйність, 
дбайливе ставлення до природи і до всього живого на Землі. 

Увиразнений нами виховний потенціал дитячого фоль-
клору в руслі означеної проблеми свідчить про особливе 
місце засобів емоційного й морального впливу на дитину. З 
поміж них виділяємо такі: колискові пісні, потішки, при-
мовки, традиційні побажання. Скажімо, у побажаннях уза-
гальнено морально-етичні норми - імператив народу перед 
майбутніми поколіннями: 
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І гарному - гарним будь! 
І поганому - гарним будь! 

В етнічному вихованні дошкільників і молодших шко-
лярів, як і у формуванні їхніх духовно-моральних якостей 
значне місце посідають методи і прийоми народної педаго-
гіки - заохочення й покарання. До прикладу, у примовках 
простежуємо схвальне ставлення до кожної дитини: 

Хто в нас гарний. 
Хто в нас хороший? 
Миколка - гарний! 
Миколка - хороший! 

Вважаємо, ш;о виховний потенціал дитячого фолькло-
ру необхідно використовувати не лише у сім'ї, а й у дошкіль-
них навчальних закладах і в початковій школі . Адже, 
сільська дитина, яка з раннього дитинства сприймає обря-
довість фольклору завдяки спілкуванню з його носіями, і 
міська дитина, яка формується під впливом засобів мас-
культури, однаково сприймають окремі жанри дитячого 
фольклору (передусім, колискові пісні, казки, а далі - і драж-
нилки, страшилки, обрядові форми). 

Перш, ніж аналізувати колискові пісні, потішки тош;о, 
проаналізуємо інтерес до них у дошкільників і молодших 
школярів. Використовуючи засоби дитячого фольклору ви-
хователям, учителям, батькам слід знати, ш;о перші слова 
дитини - це мовлення матері, її лагідна розмова з дитиною; 
колискова, яку вона тихенько наспівувала, заколисуючи 
маля. Вони призначені не лише для м'якого введення маля-
ти в сон, - вона була й вихідною формою прилучення дити-
ни до світу оточуючих його людей. Скажімо, педагог розпо-
відає про форму побутування колискової пісні, про те, п];о 
назва пісень, якими заколисують дитину (колискові), похо-
дить від основи колисати, коливати, качати. Звідси ж - ко-
лиска, коляска (візочок). У всіх народів існують колискові 



пісні, а їхніми творцями й носіями є матері, бабусі, няньки, 
які заколисують дитину в колисці або на руках, водночас, 
звертаючись з піснею до неї. Уміння заколисувати в багать-
ох народів розглядається як справжнє мистецтво. Окремі 
дослідники вважають, що колискові пісні виникли з охорон-
них замовлянь із обряду "першого вкладання дитини в ко-
лиску", які були спрямовані на захист дитини від безсоння, 
хвороб, впливу ворожих сил. Антропоморфні образи Дрімо-
ти, Сну, Спокою присутні в таких замовляннях і згодом вони 
перейшли в тексти колискових пісень. 

Колискова пісня - геніальний синтез мелодії, ритму, 
плавного руху й слів. У ній відображено оптимальне для 
кожного віку співвідношення між впливами, необхідними 
для нормального фізичного, психічного й розумового роз-
витку дитини. Вона спрямована на цілісне, гармонійне 
сприйняття слухових, зорових, вібраційних, тактильних 
подразників, "нанизаних" на певний ритм. Унаслідок співу 
дитина отримувала й перші уроки музичного виховання. 
Дитина, якій співали колискових пісень, раніше починає 
"гукати", тобто, раніше розвивається гортань - один із го-
ловних "інструментів" мовленнєвої діяльності. Завдяки ко-
лисковій пісні, дитина знайомиться з навколишнім світом, 
почуттями матері, її переживаннями, мріями про майбутнє 
своєї дитини. Як вираз неподільної природної єдності ма-
тері й дитини, колискову пісню використовували не лише 
як засіб розвитку й виховання дитини, а й як основний спосіб 
"психічного розвантаження" жінки, яка знаходила у не-
складних наспівах спосіб вираженню своїх почуттів. 

Колискову пісню мати, бабуся або нянька співали вве-
чері, ш;об дитина швидше заснула. Із психологічної точки 
зору, вона перебуває в цей проміжок часу в особливій сонли-
вості: тільце поступово розслаблюється, вічка закривають-
ся. Такому зосередженню допомагає ш;е й та обставина, ш,о 
співаючий голос є головним на тлі навколишньої тиші й тем-
ряви. Ритм колискової пісні, зазвичай співвіднесений із рит-
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мами подиху й серцебиттями матері й дитини, дуже важли-
вий у взаєморозкритті душ назустріч співаючому голосу. 

У процесі ознайомлення з колисковими піснями радимо 
пам'ятати, ш;о в різних народів перед дитиною розгортають-
ся перспективи її майбутнього самостійного, дорослого жит-
тя, в якому вона знайде сім'ю, буде працювати, годувати й 
утримувати своїх власних дітей і батьків. Так, дитині за-
дається алгоритм соціального простору, в якому вона знай-
де своє місце; моральні категорії для налагодження взаємин 
із молодшими, зі старшими, тобто формується система сто-
сунків у просторі світу людей, визначаються цілі її життя. 

У процесі етносоціалізації дитина випробовує безліч ус-
відомлених (неусвідомлених) впливів дорослих: системи за-
борон і заохочень у мові; організація специфіки дитячого 
простору (дитяче ліжечко, дитяча кімната, дитячий май-
данчик), як ділянки обмеженої від заборонених просторо-
вих вимірів. Не менш потужним засобом формування про-
сторової свідомості й джерелом базисних елементів етно-
культурної концепції світобудови є рідна мова. У колиско-
вих піснях дитину часто називають пестливими іменами, 
словами - "соловейко", "ластівка". 

Таким чином, колискова пісня надає дитині найпрості-
шу схему картини світу, знайомить її з розташуванням сил, 
які персоніфіковано в образах людей, тварин, птахів, міфо-
логічних персонажів, а також і з головними принципами, 
якими повинен керуватися кожен на дорозі життя. 

Коли маля прокидається, мама лагідним голосом роз-
повідає віршики й потішки, примовки або пісеньки, ш;о суп-
роводжують ігрові рухи та фізичні вправи (потягування, 
розведення рук, підкидання, лоскотання). Вони допомага-
ють встановити емоційний контакт із дорослим, без якого 
неможливо забезпечити нормальний психічний і фізичний 
розвиток дитини, навчання мови й мелодиці, перших реалій 
про навколишню дійсність. 



Народні традиції утвердили низку процедур, які спря-
мовано на активізацію нервових процесів, відновлення кро-
вообігу й життєдіяльності організму. До них відноситься, 
насамперед, старий і незамінний засіб - масаж. Здавна були 
знайдені його основні прийоми для дитини і своєрідно зак-
ріплені у пестушках - в одному із видів усної народної твор-
чості. 

Пестушка, як певне спонукання матері до дії, одночасно 
вирішує три завдання - розвиває дитину фізично, вчить її 
послідовно мислити й дарує радісні емоції. Скажімо: 

1. Потягунюшки, порастунюшки. 
Поперек товстунюшки, 
А в ніжки ходюнюшки. 
А в ручки хватюнюпіки, 
А в ротик говорок, 
А в голівку розумок. 

Окрім цього, народом збережено переконаність в існу-
ванні певних способів магічного впливу на розвиток рухо-
вих здібностей дитини: у час вставати дитині на ніжки й ро-
бити перші кроки їй по-своєму допомагали - брали ніж і бу-
цімто ш;ось розрізали на підлозі, між ніжками дитини. У 
лаконічних побажаннях образно передбачали все її май-
бутнє життя: 

1. Дитятку ноженьки, 2. Топ-топ крокувати почне він. 
Дитинчаті п'яточки. І до шафи він дійде. 
Топ-топ ходити, Топ-топ, крокуючи виросте. 
Скік-скік скакати. І в школу він піде. 

Потішки - це своєрідна школа гри, ш;об забезпечити ма-
ляті адекватний спосіб пізнання навколишнього світу. Його 
пізнання починається, насамперед з пізнання людиною 
самої себе. І тому недаремно "об'єктом" ігрових дій дорослого з 
малям стають частини його тіла: ручки, ніжки, пальчики. 
Добре відомі й сьогодні потішки "Ладки-ладусі", "Сорока-
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ворона" зустрічаються у багатьох народів. Ці потішки 
призначалися для розвитку навичок руху руки, зокрема 
кисті і пальців. 

Відомо, що моторика рук пов'язана з інтелектуальним 
розвитком дитини. М. Сеченов - із чутливими, тонкими, 
різноманітними рухами кінчиків пальців зв'язував актив-
ність мозку; В. Сухомлинський - інтелектуальний розвиток 
дитини - на кінчику пальців. 

Потішки - поступовим розгортанням оповідання, в яко-
му залучають дитину в гру. Скажімо, потішку "Сорока-во-
рона" розбивають на окремі частини. Дорослий крутить 
пальцем на долоні дитини, як помішування каші. Коли каша 
"звариться", треба її роздати дітям - пальчики дитини. Тор-
каючись кожного пальця , дорослий говорить: "Цьому 
дала". Всі дитинки-пальці одержують кашку, окрім меншо-
го - мізинчика. За допомогою потішки вирішуються питан-
ня трудового виховання дітей: хто працює - завжди в по-
шані, повазі, приносить користь суспільству. 

Із психологічної точки зору, важливість таких ігор є 
неоціненною. Таким шляхом дорослий допомагає дитині 
формувати осмислений образ власного тіла, свого тілесного 
"Я", пдо є абсолютно необхідним для нормального розумо-
вого й особистісного розвитку. Невипадково в народній куль-
турі цей процес спрямовували й контролювали традицією: 
наявність тіла є критерієм істинності твердження "я існую". 

До пестушок і примовок іноді відносять жарти під час 
купання дитини ("На кота потягушки, / На дитя підростуш-
ки). Висока досконалість пісень, примовок, свідчить про 
вимогливий поетичний і музичний смак багатьох поколінь 
трудового народу. Ці пісні є справжніми золотими знахід-
ками усної народної творчості, в яких народ блискуче роз-
в'язував проблеми поетичних здобутків для найменших. 

Відомою є особлива форма примовок з обов'язковими 
побажаннями. Вони зустрічаються в лазневих примовках 
народів. 



у примовках зустрічаються й стійкі мотиви звертання 
до природних сил, до тваринного й рослинного світу. По-
рівнюючи дитину зі стрункою берізкою чи з міцним дубом, 
або ж із сильною твариною, їй прищеплювали естетичні по-
чуття. 

Наприклад: 
1. Будь стрункою, як береза, 1. Будь більшим і багатим. 
Будь міцним, як дуб. Розумним і добрим, 
Сильним будь, як ведмідь. Високим, як ялина. 
Будь зубастим, як вовк... Червоним як сосна. 
Здоровим, як дуб... 

Міфологічні настанови, які зашифровано в поетичних 
образах, творять глибоко ефективний художньо-естетичний 
світ, до якого звертається дитина. Відомо, ш;о примовки на-
цілюють її на здорове, безболісне життя: без розчарувань, 
без страху і без сумнівів. У формі побажань дають установ-
ку на доброту, здоров'я, красу, становлення майбутньої осо-
бистості. 

Таким чином, колискові пісні, пестушки, потішки, при-
мовки, побажання необхідно використовувати у вихованні 
дошкільників і молодших школярів, адже вони допомага-
ють комплексно й цілеспрямовано впливати на виховання 
дитини, формування її сприйняття й пам'яті. Засоби дитя-
чого фольклору не лише сприяють фізичному, розумовому, 
естетичному вихованню, а й створюють передумови для 
пізнання етнічної парадигми світу. 

Із дорослішанням дитини її словниковий запас розши-
рюється, а потреба слухати дитячий фольклор зміцнюєть-
ся. Скажімо, 6-7-річна дитина має потребу в ускладнених і 
видозмінених формах, якими є казки. Вони посідають важ-
ливе місце у етнічному вихованні. З молодшого віку розпо-
відають казки про тварин, які персоніфікують різні людські 
якост і : працьовит ість , доброта, чесність , хоробрість, 
кмітливість, жадібність, а також дурість і боягузтво. Струк-

250 

тура казок композиційно проста, отож у них часто викорис-
товується прийом повторення епізодів. Така побудова ка-
зок (кумулятивні, або ланцюгові) сприяє крайкому їх запа-
м'ятовуванню дитиною: "Ріпка", "Колобок", "Три ведмеді", 
"Теремок" й інші, в яких побудований ланцюжок із кількох 
ланок у причинно-наслідковому зв 'язку. Вони формують 
логічне мислення, активно вдосконалюють пам'ять дітей. 

Цінність виховного потенціалу народних примовок, ка-
зок й ін. убачаємо в тому, ш;о вони сприяють діалогу між 
дорослим і дитиною, ш;о допомагає швидкому запам'ятову-
ванню віршованих формул, легшому оволодінню питально-
відповідальною формою мовлення. Сучасні батьки, на жаль, 
не завжди визначають таке значення цього фактора. Часом 
вони заміш;ають живе спілкування зі своїми дітьми за допо-
могою читання книг, перегляду мультиплікаційних філь-
мів. Не заперечуючи позитивний вплив книг і мультипліка-
ційних фільмів, на наш погляд, це є чимось третім між до-
рослими й дітьми, неживим і пасивним. Будь-яка, навіть 
найкраща книга не взмозі замінити живе людське спілку-
вання. Адже книжка не "чекає" відповіді, а реальна людина 
просить на нього відповісти. Така стимуляція до відповіді, 
добре розвинена в традиційній культурі, виявляється важ-
ливою для розвитку мовних, розумових, комунікативних 
здібностей дітей. 

Споконвіків головне місце в житті людей посідала сім'я. 
У багатьох національностях завжди повагою користувала-
ся та сім'я, у якій родичі любили один одного, поважали, 
взаємно піклувалися, в яких панувало взаєморозуміння. 
Важливим елементом народної педагогіки було виховання 
в дітей поважного ставлення до старших, і, насамперед, до 
своїх батьків. Про це свідчать прислів'я: "Старих поважай, 
молодих повчай", "Немає дружка проти рідного панотця, 
немає подружки проти матінки" і т.д. Зауважимо, що у вихо-
ванні дітей, у впливі на їхні почуття й свідомість особливе 
місце посідає формування гуманного ставлення до старших. 
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Життєдіяльність дітей неподільна з грою, як із провідною 
діяльністю, яка особливо впливає на розвиток рефлексивно-
го мислення у дошкільників й у молодших школярів. 

Залишаючись відпочинком і розвагою, гра завжди пе-
реростає в навчання, творчість, у модель людських сто-
сунків. Розвивальні і виховні ресурси гри, настільки вели-
чезні, що на їхньому тлі її можна віднести до маловикорис-
товуваних засобів у сучасній виховній системі ДНЗ і ЗОШ 
І ступеня. Натомість упродовж тисячоріч гра була незамін-
ним засобом підготовки дітей до життя, морального й есте-
тичного виховання. 

Велике місце в їхньому сюжеті посідають жеребкуван-
ня, лічилки, мовчанки. Скажімо, проголошення лічилок 
таке: учасники гри стають у коло або в ряд, одна дитина стає 
в середину й вимовляє лічилку, торкаючись почергово ру-
кою до учасників при кожному слові або наголошеному 
складі; той, на кого впав останній склад або слово - вибув і 
його звільняють від жеребкування; поступово вибувають й 
інші, хто вийшов останній - обраний. Залежно від умов гри 
іноді вибирають й першого вибулого. Втішно бачити, ш;о 
сучасні діти активно використовують лічилки й жеребку-
вання у своїх іграх, отож не втрачаємо зв 'язок народних 
культурних традицій із сучасністю. 

Ще одним не менш цікавим і потрібним засобом вихо-
вання дошкільників і молодших школярів у порушеному 
аспекті є іграшка. За її допомогою діти у грі відтворюють 
майже всі життєві ситуації: весілля, прийом гостей, наро-
дження дитини, ш;о безсумнівно прилучає їх до традицій, 
закладає певні моральні підвалини, вводить у обрядову куль-
туру. Як і в наш час, іграшки не лише радували дитину, а й 
вводили її у світ природи, культури, у сімейний побут, спри-
яли оволодінню різними ремеслами, трудовими навичками. 
У народної традиційної іграшки-моделі (серп, прядка, сокира, 
молоток й ін.) є одна важлива властивість: вона росла спільно 
з дитиною, перетворюючись із моделі в знаряддя праці. 
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Саморобні іграшки були поширені в селянському побуті, 
їх робили батьки, старші сестри й брати, діти самостійно. 
Вони не лише грали ними, а й прагнули повторити, зробити 
їх, ш;о спонукало до праці й творчості. 

Народна педагогіка як об'єкт наукового знання виріз-
няється особливою природою, особливим способом побуту-
вання в культурі. Історія народу по-справжньому осягаєть-
ся лише за умови ознайомлення з реаліями його побуту, без-
посереднього спілкування з його теперішнім буттям. Народ-
на педагогіка, як сукупність знань і навичок виховання, які 
передаються в етнокультурних традиціях, народній по-
етичній творчості, стійких формах спілкування й взаємодії 
дітей один з одним і з дорослими, містить багатовікову побу-
тову культуру виховання, зберігає загальні риси виховних 
традицій різних народів у формах, методах й засобах, які 
вирішують педагогічні цілі. 

Народна педагогіка - не є наукою, а її предметом, етно-
педагогікою. Етнопедагогіка - наука про виховний досвід 
народу ш;одо зростаючих поколінь, про його педагогічні по-
гляди, наука про педагогіку побуту, сім'ї, роду, племені й 
народу загалом. 

У роботах дослідників народну педагогіку пов'язують із 
різними видами й формами діяльності, засобами виховання. 
У сучасній літературі народну педагогіку гри розглянуто як 
"засіб виховання й розвитку особистості", "...як єдність ми-
нулого, сьогодення й майбутнього, в якій центральною лан-
кою є сьогодення. Народна педагогіка гри є самостійною й 
невід'ємною частиною народної педагогіки й педагогічної 
культури вцілому, ш;о володіє й вимагає своєю самобутністю 
особливого розгляду, а також специфічних методик практич-
ного використання у вихованні й розвитку особистості. 

Актуальність порушеної нами теми простежуємо у фун-
кціях як народної педагогіки гри, як природного регулято-
ра повноти, всебічності й гармонійності розвитку людини. 
Скажімо, В. Васильєва розглядає народну музичну педагогіку 
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засобом виховання і за її визначенням це - єдність і взаємо-
зв 'язок музично-педагогічних ідей і досвіду народного му-
зичного виховання, як і закріплено в етнокультурних тра-
диціях, усній народній творчості й музичному фольклорі, 
формах святково-ритуального спілкування. Використання 
виховного потенціалу народної музичної педагогіки на за-
няттях у дитячому садку й на уроках у початковій школі 
допоможе організувати навчально-виховний процес на за-
садах наступності, встановити поступовий і безболісний пе-
рехід від дошкільного дитинства - до шкільного. 

Виховний потенціал дитячого фольклору ґрунтується 
не на випадковому наборі методів, прийомів і засобів роз-
витку й виховання, а на об'єктивно обумовленій виховній 
програмі. Її основу становить прагнення народу приш;епи-
ти позитивні якості зростаючому поколінню. 

Результати аналізу літератури свідчать, що дитячий 
фольклор є виховною етносистемою, яка вміш;ує в узагаль-
неному вигляді вироблені в історико-культурній перспек-
тиві уявлення народу про місце людини в системі світобудо-
ви і виступає механізмом забезпечення входження в дійс-
ність кожного нового покоління. Так, твердження підси-
люється функціями й різновекторними потенційними мож-
ливостями дитячого фольклору. Він виступає як: засіб ко-
мунікаці ї ; механізм соціальної спадковості й соціальної 
трансформації; фактор історичної свідомості; транслятор 
національної культурної традиції; механізм забезпечення 
оволодіння й прийняття сенсів життя й діяльності; приро-
довідповідний, культурозберігаючий засіб виховання. 

Сучасний стан суспільства зумовлює новий рівень сто-
сунків, необхідних для виживання людей в умовах глобалі-
зації економічних, соціальних і політичних криз. Людині (з 
позиції особистості, суспільства) необхідна здатність сприй-
мати суспільно історичні структури й взаємозв 'язки із сис-
темних, природовідповідних, полікультурних позицій, а 
також - здатність співвідносити себе як особистість із пев-
ною частиною природи, суспільства, культурною тради-
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ЦІЄЮ, здатність відчувати свою значуїцість і місце в сус-
пільстві й історії. 

Для того, ш;об спрямувати виховний процес на вдоско-
налення етнічного виховання дошкільників і молодших 
школярів, ми повинні, вважаємо, вибудувати в певній сис-
темі основні напрями роботи. Одним із таких є визначення 
змісту етнічного виховання, що слугує поштовхом для реа-
лізації нашої мети. Нами вже вище розглянуто цей зміст 
виховання дітей у системі "дошкільний навчальний заклад 
- початкова школа" на підставі використання різних жанрів 
дитячого фольклору. Насамкінець наголосимо на важли-
вості системного підходу в доборі методів (за Ю. Бабансь-
ким), й виокремленні традиційних (словесні, наочні, прак-
тичні) і методів та прийомів народної педагогіки. У класи-
фікації методів і прийомів використання засобів дитячого 
фольклору задля вдосконалення етнічного виховання до-
шкільників і молодших школярів (таблиця 3.1), ми опира-
лися на їхню узагальнену класифікацію: 

Таблиця 3.1 
Класифікація методів і прийомів спадкоємного 

використання засобів дитячого фольклору в 
природовідиовідиому вихованні дошкільників 

і молодших школярів 
№ Класифікаційна 

приналежність методу 
Функціональне 

призначення 
Етан 

застосування 
методу 

Традиційні методи: словесні 
(вербальні); наочні (візуальні), 
що передають інформацію в 
образній формі; ситуативно-
ігрові, що дозволяють 
одержати інформацію з 
ігрового моделювання 
життєвих процесів 

Знайомство зі змістом засобів 
дитячого фольклору народу, 
розвиток навичок пізнання 
жанрів дитячого фольклору; 
бесіда як шлях 
нагромадження знань про 
народні традиції, звичаї й 
обряди; ілюстрація, 
демонстрація, за допомогою 
якої розширюється круг озір 
дитини, психологічно 
полегшується процес 

Домінують 
на 
підготовчому 
етапі 
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продовження табл. 

Ill 

Методи проблемно-творчі; 
характеру, проблемного викладу 
матеріалу (проблемно-творчі 
завдання, проблемні ситуації, 
постановка навчальних і 
виховних проблем 

IV 

Методи створення 
розвивального середовища із 
дитячим фольклором (наочне 
повідомлення 
на заняттях й уроках нредмегів-
образів, що є елементами 
національної культури: 
оформлення приміщення в стилі 
народних традицій; 
застосування зразків 
декоративно-прикладного 
мистецтва, національних 
костюмів; народних іграшок. 

Створення проблемних 
ситуацій зіставлення й 
порівняння схожих або 
відмінних жанрів дитячого 
фольклору; виявлення 
виразних засобів народної 
педагогіки при слуханні 
колискових пісень, примовок 
казок і Т.Д.; розгадування 
загадок, кросвордів, ребусів, 
що сприяє глибоко 
усвідомленому проникненню 
в образну систему дитячого 
фольклору 

Основний 
етап 

Методи організації творчої 
діяльності на основі засобів 
дитячого фольклору (залучення 
дітей до творення колискових 
пісень, потішок, казок, лічилок; 
придумування загадок, поста-
новка спектаклів за мотивами 
народних казок; творча участь 
у проведенні позашкільних і 
позакласних заходів, виконання 
народних іграшок, малюнків 
й ін. 

Створення середовища, яке 
виховує й розвиває засобами 
дитячого фольклору шляхом 
виокремлення на заняттях й 
уроках атрибутів 
національної культури, що 
дозволяє 
етнопедагогізувати увесь 
навчально-виховний процес 

творення можливості для 
творчої самореалізації дітей 
у процесі виконання 
різноманітних завдань; 
формування інтересу до 
засобів дитячого 
фольклору; розвиток 
здібностей дошкільників 
і молодших школярів 

На всіх 
етанах 

Основний 
етап 
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№ Назва 
методів і 

Зміст методів і 
прийомів впливу 

Засоби 
виховання 

1 Методика 
трудового 
виховання 

Переконання, інтерес, 
особистий приклад 
батьків і вихователів, 
пояснення, показ, 
вправа; схвалення 
й осуд, заохочення й 
покарання 

Колискові пісні, нотішки, 
лічилки, казки, загадки, 
прислів'я, приказки, 
оповідання дорослих про види 
народних ремесел, обряди, 
звичаї, народні свята 

2 Методика 
фізичного 
виховання 

Турбота матері про 
чистоту тіла дитини, 
правильне сповивання, 
турбота про годування, 
навчання ходьбі; 
загартовування, 
навички особистої 
гігієни 

Ігри на свіжому повітрі, 
народні й релігійні свята; 
купання як засіб 
загартовування організму; 
катання 
взимку на санках, 
лижах і ковзанах; верхова 
їзда; фізична праця 

Таблиця 3.2 
Класифікація методів і прийомів народного виховання 
№ Назва 

методів і 
Зміст методів і 

прийомів впливу 
Засоби 

виховання 
1 Методика 

трудового 
виховання 

Переконання, інтерес, 
особистий приклад 
батьків і вихователів, 
пояснення, показ, 
вправа; схвалення 
й осуд, заохочення й 
покарання 

Колискові пісні, потішки, 
лічилки, казки, загадки, 
прислів'я, приказки, 
оповідання дорослих про види 
народних ремесел, обряди, 
звичаї, народні свята 

2 Методика 
фізичного 
виховання 

Турбота матері про 
чистоту тіла дитини, 
правильне сповивання, 
турбота про годування, 
навчання ходьбі; 
загартовування, 
навички особистої 
гігієни 

Ігри на свіжому повітрі, 
народні й релігійні свята; 
купання як засіб 
загартовування організму; 
катання 
взимку на санках, 
лижах і ковзанах; верхова 
їзда; фізична праця 
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продовження табл. 
3 Методика 

розумового 
виховання 

Комплексні способи 
иовідомлшня знань у 
процесі трудової діял.-
ності, математичні 
вправи й ігри 

Прислів'я, загадки, загщки-
питання, казкипитання, 
історичні нерегази народу, 
обряди 

4 Методика 
морального 
виховання 

Наставляння, говчання, 
роз'яснення, повчання, 
переконання, приклад 
дорослих, прямі й 
непрямі настанови, 
заохочення й 
покарання, натяки 

Прислів'я, приказки, 
оповідання, казки, легенди, 
перекази, народні пісні, 
бесіда, казки; переконання 
добрим, лагідним словом 

5 Методика 
естетичного 
виховання 

Прилучення до пре 
красного в єдності з 
розумовим, моральним 
і фізичним виюванням 

Усна народна творчість, 
пісні й танці, краса побуту, 
одягу, праці, ігор, дозвілля, 
національний орнамент 

Віковий досвід дозволяє народам виробити певні прави-
ла, методи і прийоми виховання дітей. Виділяємо, для при-
кладу, як найпоширеніші такі методи й прийоми народного 
виховання дітей: переконання, приклад, наказ, роз'яснен-
ня, повір'я, вправи, побажання, прохання, порада, натяк, 
схвалення, докір, угода, заповідь, каяття, покаяння, про-
повідь, заповіт, заборона, погроза, покарання, побої. 

З метою вдосконалення виховання дошкільників і мо-
лодших школярів пропонуємо використовувати засоби ди-
тячого фольклору у всіх видах діяльності на заняттях у ди-
тячому садку; уроках, позакласних, позашкільних заходах, 
у позаурочній діяльності в початковій школі. Особливо ефек-
тивно, на наш погляд, удосконалення виховання можна до-
сягати у формах гри й фізкультхвилинки, коли засоби ди-
тячого фольклору можна використовувати значною мірою, 
а також на позакласних і позашкільних заходах (віктори-
ни, конкурси, виставки, екскурсії, проведення народних 
свят, відвідування фольклорних музеїв й ін.), на заняттях у 
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різноманітних клубах, коли у відборі змісту матеріалу слід 
враховувати вік та індивідуальні можливості й здібності 
дітей дошкільного й молодшого шкільного віку. 

Вважаємо, ш;о вдосконалення виховання дітей можна 
досягнути за умови тісної співпраці із сім'єю, дитячим до-
шкільним закладом і початковою школою. 

Дитячий фольклор доцільно застосовувати, на наш по-
гляд, і в організації дозвілля дітей у сім'ї й освітніх закла-
дах. Скажімо, свято - є однією із найяскравіших форм, адже 
у народних чи релігійних святах, виступає особлива форма 
спілкування людей - духовне єднання. Атмосфера під час 
свят й обрядів породжує піднятий настрій та гармонійність 
відносин, схильність до веселош;ів, до активних міжособис-
тісних контактів. 

Отож, зміст фізичного, мовного, розумового, естетич-
ного, морально-вольового, екологічного виховання, органі-
зовані форми, методи й прийоми етнічного виховання в сис-
темі "ДНЗ - початкова школа" з використанням засобів ди-
тячого фольклору, повинні відповідати меті й завданням 
удосконалення виховання дітей. 

Сьогодення вимагає повернення до педагогічного потен-
ціалу народної педагогіки: народних традицій і звичаїв ви-
ховання, релігійних вірувань, вивчення народного педаго-
гічного досвіду як найприроднішої системи виховання лю-
дини. Знання духовної культури, обґрунтованої на прогре-
сивних традиціях народної педагогіки, є необхідною умовою 
для успішної реалізації завдань етнічного виховання. 

Для активізації наступності у вихованні дошкільників і 
молодших школярів нами проаналізовано зміст окремих 
жанрів дитячого фольклору, який сприятиме засвоєнню 
дітьми нових понять, знань й умінь задля становлення гар-
монійно-розвиненої особистості. Уміле використання педа-
гогами й батьками засобів дитячого фольклору допоможе 
урізноманітнити навчально-виховний процес, емоційно роз-
крити дитину, створюватиме сприятливий мікроклімат у 
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колективі. Педагог, задля прилучення дошкільників і мо-
лодших школярів до певної системи етносвітоглядних прин-
ципів, повинен використовувати на заняттях й уроках види 
словесного, образотворчого чи поведінкового тексту (при-
мовки, казки, колискові й народні пісні, прислів'я, приказ-
ки, картини, моделі поведінки), які максимально легко й 
повно можуть засвоюватись дитиною. 

Таким чином, етнічне виховання дітей у системі "дошкіль-
ний навчальний заклад - початкова школа" допускає вста-
новлення наступності під час переходу з одного періоду роз-
витку в інший. Наступність у цьому випадку є механізмом 
цілісного й системного підходу до виховання, ш;о враховує 
зв'язок з метою, змістом, методами, прийомами, засобами 
виховання, оскільки саме наступність є основним сполучни-
ком між етапами системи "ДНЗ - початкова школа". 

Проблема наступності неподільна із поняттям цілісно-
го і всебічного виховання дитини. Чимало дослідників роз-
глядають ці два положення за єдине ціле, що взаємодопов-
нюють одне одного. Реалізація наступності в етнічному ви-
хованні дошкільників і молодших школярів є найбільш ус-
пішна, на наш погляд, за допомогою застосування засобів 
дитячого фольклору. Саме вони допомагають "безболісно" 
перейти з одного періоду дитинства — в інший попри вікові кри-
зові періоди, зберігаючи, таким чином, природу дитинства. 

Удосконалення етнічного виховання дошкільників і 
молодших школярів можна досягти, якщ;о принцип наступ-
ності й засоби дитячого фольклору виступають "шляхом" 
реалізації означеної мети. 

Дошкільний і молодший шкільний вік є сензитивним і 
сприятливим періодом формування необхідних знань, 
умінь, позитивного ставлення до довкілля. Отож вихован-
ня повинно бути таким: по-перше, дошкільний ш;абель (збе-
реження самоцінності дошкільного дитинства і формуван-
ня фундаментальних особистісних якостей дитини - як ос-
нови успішності шкільного навчання й виховання), по-дру^ 
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ге - школа (наступність спирається на досягнення дитини-
дошкільника, розвиваючи накопичений потенціал). 

У вихованні дошкільників і молодших школярів засоби 
дитячого фольклору, на наш погляд, повинні посідати чільне 
місце, оскільки він (дитячий фольклор) є певним баченням 
світу дитини, її життєвим простором. Світ дитинства - ціка-
вий, емоційно-образний, пронизаний безпосередністю й чуй-
ністю (у нашому розумінні) повинен ґрунтуватися на тради-
ціях дитячого фольклору. 

Проблеми реалізації наступності в етнічному вихованні 
дошкільників і молодших школярів необхідно розглядати 
між дошкільним навчальним закладом і початковою шко-
лою у неподільній єдності зі збереженням здоров'я, розвит-
ком особистості кожної дитини, забезпеченням для неї емо-
ційного благополуччя. 
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Розділ IV 

Освітній простір сучасного дошкілля і 
початкової школи: професійно-спрямований вимір 

4.1. Організація освіти дітей дошкільного -
молодшого шкільного віку: сучасний погляд 

Найважливішими в освіті дітей дошкільного - молодшо-
го шкільного віку розглядаємо не лише цінності, а й зумов-
лені ними методологічні підходи (критерії та шляхи відбо-
ру інформації, які сформовані спочатку в сім'ї, далі в дитя-
чому садку, а потім - у школі (в т. ч. за профілем), а також 
відповідно до вибору майбутньої професії. Освіта та навчан-
ня, спираючись на християнську систему цінностей у руслі 
універсальних принципів етики, сприяють зміцненню по-
чуттів відповідальності дітей, їхньої любові до Батьківш;и-
ни та поваги до культурної спадш;ини і, водночас, відкрива-
ють культурні цінності інших країн Європи та світу. 

Отож, означені навчальні заклади повинні забезпечува-
ти для всіх дітей необхідні умови для їхнього розвитку, підго-
товки до виконання забов'язань, додержання сімейних і гро-
мадянських прав та обов'язків, які спираються на принци-
пи солідарності, демократії, терпимості, справедливості і 
свободи. Цінності є джерелом не лише ініціативності, а й 
своєрідним кодексом для дитячих садків, шкіл та інших 
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освітніх закладів, у яких їх реалізують. Цінності представ-
лено в системі норм, що впливають на дії педагогів та вихо-
ванців, їхнє навчання і виховання. Наголошуємо, передусім, 
на таких цінностях, які діти можуть сприйняти і навіть асо-
ціюватися з ними. Оскільки цінності є категорією освіти і 
науки, вони суттєво збагачують їхній зміст. 

Розглянемо дещо ширше зміст поняття "освіта" у пору-
шеному нами контексті. Навчання - з англійської мови - є 
поняттям, яке дотичне до багатьох відомих педагогічних 
категорій, в яких його розглядають як сукупність процесів і 
навчальних дій у закладах освіти. їхня мета полягає у по-
відомленні вихованцям знань, формуванні умінь і навичок, 
а також сприянні особистісному розвитку відповідно до за-
гальновизнаних цінностей нашого суспільства в руслі його 
освітнього ідеалу. За такого підходу можливим є не лише 
визнання освіти як досить важливого фактора, а й як рушія 
всеосяжного впливу на формування особистості людини на 
тій підставі, що освіта об'єднує фізичну, культурну, мораль-
ну, соцігільну, вітальну, правову та інші складові. Загальни-
ми процесами освіти можна досягти стратегічної мети, якою 
розглядаємо удосконалення процесу формування особис-
тості дітей і молодих людей відповідно до освітніх цілей по-
ширених процесів суспільства. Відповідно освіту тлумачать 
як процес багатосторонній, багатофункціональний і міждис-
циплінарний, що синтезує три часові виміри: минуле, сього-
дення і майбутнє, а також спирається на здобутки освіти пев-
ного регіону, країни, Європи і цілого світу. Своїми цілями вона 
впливає на глобальні дискусії, утверджує соціальний вибір, 
схвалює низку впливів, які будуть визнані як значущі. У 
різних культурах освіту орієнтовано на філософські та 
релігійні пріоритети, отже в різних регіонах світу домінує 
дещо різне ставлення до відносин у системі "бути" і "мати". 

їхні інтерпретації свідчать про те, що освіта є важли-
вою ланкою у системі факторів впливу на особистість, од-
нак залишається важливим компонентом, який об'єднує 
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уявлення дитини в систематизовані знання та сприяє ово-
лодінню практичними навичками їхнього використання. 
Сьогодні освіта фокусується на чотирьох категоріях, які є 
важливими для особистості впродовж всього її життя. Це: 

1) вчитися знати (навчитися вчитися) - актуалізація 
навчального аспекта освіти; 

2) вчитися діяти (навчатися виконувати, керувати) -
орієнтація освіти на розвиток творчих компетенцій особис-
тостей; 

3) вчитися жити разом (навчитися жити разом) - сфор-
мування бажання співпрацювати з іншими; 

4) вчитися бути (навчитися бути) - освіта орієнтована 
на розвиток і збагачення, реалізацію людської особистості. 

Дошкільний вік є надзвичайно важливим етапом у роз-
витку дитини. У цей період дошкільник зазнає значних змін, 
унаслідок яких він стає краще пристосованим до навколиш-
нього середовища і отримує більше можливостей для вико-
нання багатьох дій. Наприкінці перебування в дитячому 
садку поступово удосконалюються його пізнавальні функції, 
вони досягають вищої якості, стають досконалішими, ди-
тина переходить на вищий рівень психічного розвитку: зба-
гачена її уява, покращена мова і мовлення, створені нові 
концепції формування позитивних емоцій і соціальних 
відносин, досвід сформований дієвим способом, що дозво-
ляє не лише дізнаватися більше, а й покращувати власні дії. 

Навчання дітей у дошкільному закладі, тобто дошкільна 
освіта правомірно стає стрижнем у системі чинників впливу 
на розвиток творчої особистості, стимулювання її активної 
участі у створенні творчого простору для саморозвитку. Таке 
бачення дошкільної освіти зобов'язує педагогів, які займа-
ються професійною діяльністю в ДНЗ, до такої роботи з дітьми 
вже від дво-трирічного віку. Важливо розпочати навчання 
не лише в руслі вироблених рекомендацій, а й перейти до на-
працювання теоретичних і практичних моделей або цілісних 
систем такої діяльності на основі раціональних педагогічних 
принципів і окреслених вище цінностей. 
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Сучасна дошкільна педагогіка є субдисципліною педа-
гогічних наук, які поєднують теорію з практикою. Коло її 
професійного спрямування це не лише питання освіти та 
догляду за дітьми у дошкільних навчальних закладах. Вона 
охоплює значно ширший спектр діяльності. Це: 

• комплексне виховання дітей, забезпечення інтегрова-
ного підходу до цього процесу; 

• забезпечення їхнього здоров'я і гармонійного розвит-
ку кожної дитини; 

• підготовка до життя в соціумі та до школи шляхом 
співпраці з сім'єю і взаємодії з певним місцевим співтовари-
ством (громадою). 

Як бачимо, дошкільна освіта повинна бути спрямована 
не лише на аналіз наукових фактів про дитинство, а, насам-
перед, на створення умов для моделювання різних видів 
діяльності дітей дошкільного віку і в прикладному побуто-
вому, і в науковому контексті. 

Сприяння такій діяльності є процесом творення в дитя-
чому віці продуктивної активності в різних видах діяльності 
за участю дітей і педагога. Власне на цьому слід акцентува-
ти у викладанні фахових предметів (методик) дошкільної 
освіти для майбутніх вихователів. Такими є у їхньому змісті 
теми і окремі питання, які включають різні компоненти 
дитячої діяльності, її моделювання, система виховання 
дітей із урахуванням типу ДНЗ, індивідуально-типологіч-
них особливостей вихованців, їх діагностування напере-
додні вступу в дитячий садок (це важливо і перед навчанням 
в обов'язковій школі), організацію співпраці дитячого сад-
ка із сім'єю та місцевою громадою. 

Скажімо, у країнах, які є членами ЄС і організації еко-
номічного співтовариства та розвитку (ОЕСР), дошкільну 
освіту розглядають як основу організованої та обґрунтова-
ної соціальнозначущої освіти (навчання і виховання) ма-
леньких дітей задля того, ш;об вони адекватно адаптували-
ся до шкільного і до життєвого середовиш;а. Таку освіту 
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спроектовано на налагодження гуманного переходу із ДНЗ 
до школи в позитивній атмосфері різносторонньої співпраці. 
Дошкільну освіту, відповідно, інтерпретують як процес 
підтримки особистості. Вона охоплює не лише різні аспекти 
природного розвитку дитини, й відносини, які існують між 
освітою і розвитком. Цей підхід суголосний із поглядами 
педагогів і учителів, які вже в минулому вказували на те, 
щ;о кожна дитина природно розвивається і таким чином 
цілісний навчальний процес виховання має слугувати тво-
ренню особистості вже в ДНЗ. Дитячий садок повинен бути 
соціальною інституцією, ш;об організувати ефективно таку 
трудомістку діяльність якнайефективніше. Процес дошкіль-
ної освіти визначається її цілями, змістом, методами, фор-
мами і засобами. Основною функцією названих елементів 
процесу освіти є окреслення цілей, ш;о відносимо до однієї 
із найскладніших . Правильно обрані й сформульовані 
цілі дошкільної освіти слід розглядати позитивним імпуль-
сом і мотивами діяльності, ш;о допомагають, водночас, ко-
ординувати виконання запланованих заходів. Цілі також 
забезпечують базовий простір для моніторингу та передба-
чення заходів для оцінки проведеної роботи й одержаних до-
сягнень, вказують напрям для доцільних змін цілісного про-
цесу навчання. У формулюванні мети відповідно, слід наго-
лошувати на необхідності брати до уваги документи міжна-
родного рівня, а саме - Загальну декларацію прав людини. 
Міжнародний пакт про громадянські і політичні права 
Міжнародної конвенції про права дитини та ін. У них вміш;е-
но універсальні цінності, як і мають у багатьох випадках 
позачасовий вимір. До прикладу, цілі дошкільної освіти та 
професійної підготовки педагогів для її здійснення сприя-
ють усвідомленню заздалегідь очікуваного результату, який 
планується, а також урахуванню специфічних ефектів осві-
ти з позиванням до бажаних змін у розвитку кожної дитини 
та ін. Вони відбуваються у знаннях, навичках, уміннях, а 
також в інтересах дітей, ш;о формуються під впливом змісту 
навчального процесу. 



Таким чином, цілі дошкільної освіти повинні бути дина-
мічною системою, що містить у своєму складі низку компо-
нентів: інформаційну структуру (система понять), когні-
тивні процеси (аналіз, синтез, абстракція, узагальнення), 
освітні процеси, репродуктивного мислення (алгоритмічні 
та стандартизовані операції), мотиваційні процеси (мотиви, 
прогнозування планованої діяльності, самоконтроль і само-
оцінка), емоційні процеси (конструктивну відповідь на різні 
види діяльності і результатів навчання), освітню інфраст-
руктуру (матеріальні умови, навчальні посібники), стратегії 
виховання і навчання (діяльнісна, особистісно-орієнтована, 
гуманістична, експозиційна, практична), структуру знань 
представлених у змісті навчальної програми (динамічні й 
статичні структури), критерії оцінки якості освіти (суб'-
єктивна, організаційно-технічна результативність, ко-
рисність, економічність, універсальність, суспільна корис-
ність). 

Сформульовані таким чином цілі можуть бути викорис-
тані для різностороннього орієнтування дітей у соціумі, виз-
начені (заперечені) значущості різних фахів і кваліфікацій, 
що допоможе їм адаптуватися до реальності, а також пере-
творювати її задля покращення в руслі за щораз оновлюва-
них критеріїв оцінки. 

Загальна мета первинної ланки освіти для раннього та 
дошкільного дитинства, згідно поглядів Ж . Піаже, є форму-
вання людини, здатної робити нові речі, а не лише повторю-
вати те, що попередні покоління вже зробили. А це - люди-
на творча, винахідлива і прониклива. Інша мета - це фор-
мування почуттів, які будуть апробовані, а не лише в сприй-
нятті того, що їм запропоновано. Великою загрозою сього-
дення є гасла, колективні слогани, готові шаблони, як і не 
спонукають до того, щоб тим, що доведено, і тим, що не до-
ведено, орієнтувати дітей на діяльність уже з раннього віку, 
вчити себе шукати частково завдяки навіть спонтанної са-
мостійної активності, а частково тому, що їм пропонує до-
рослий. 
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Цілі фахової освіти майбутніх вихователів ДНЗ й учи-
телів школи також належать до найбільш важливих про-
блем людської діяльності. Вони регулюють не лише поведі-
нку педагога, а сприяють йому в упорядкуванні проблем, 
щоб визначити сенс життя, допомагають у творенні та вре-
гулюванні свого майбутнього, а також у розкритті власних 
можливостей на шляху фахового зростання, шліфуванні 
професійної педагогічної творчості. 

На цілі, окреслені для ДНЗ і ЗОШІ ступеня впливає низ-
ка з багатьох факторів. В основному це: прийнята концеп-
ція розвитку людського потенціалу (гуманістична, транс-
гресивна, соціально-психологічна та ін.), цінності, культу-
ра, традиції, суспільні відносини, економічна ситуація в 
країні, державна система тощо. 

Вони виникають здебільшого під впливом структури і 
змісту самої ж системи освіти, методів навчання, змісту і 
цілей навчальних програм. Відповідно, цілі дошкільної ос-
віти поділяють на загальні й операційні (детальні). Загальні 
визначають генеральний напрям очікувань і прагнень, а 
також перспективи навчально-виховної діяльності в ДНЗ на 
тривалий час. 

Операційні (детальні), знані як специфічні - це конкретні, 
заплановані, пов'язані одна з одною, що призводять до конк-
ретних освітніх ефектів, унаслідок короткотривалих дій. 

Операційні цілі складаються з трьох елементів. Це: 
• по-перше, фінальний рівень виховання поведінки, виз-

начення бажаних результатів освіти дітей (кожна дитина 
повинна вміти, могти, зробити, знати як прокоментувати це); 

• по-друге, умови для прояву рівня вихованості й навчан-
ня (вміти описати ситуацію, поведінку, засоби, інструмен-
ти, необхідні для виконання і завершення покладених зав-
дань); 

• по-третє, досягнення прикінцевих стандартів успіш-
ності (забезпечується об'єктивними критеріями для оцінки 
поведінки і дій дитини). 



Операційна мета складається також із опису ситуації, в 
якій дитина виявляє зміни в поведінці, значення напрямів 
запланованих змін у поведінці, класифікацію (стандарти), 
які визначають точно, що зміни в поведінці можуть розгля-
датися в якості мети. В даний час мету визначають не спон-
танно, а під впливом спрямованого керівництва, оскільки 
вона істотно впливає не лише на ідеал освіти та формування 
соціально-моральних підвалин, а й формує особистість ди-
тини загалом. 

Цілі можуть бути творчими, оптимізуючими, мінімізу-
ючими, коригуючими та ін. Представляти їх слід у вигляді 
завдань, заходів, цілей, а регілізувати - з групою ДНЗ, кла-
сом у школі на прогулянках, під час гри, подорожі тош;о. 

Загальна мета дошкільної і початкової освіти - це сти-
мулювання розвитку дітей та їх підготовки до обов'язкової 
освіти в подальшому. Відповідно метою чинних програм для 
ДНЗ і школи узагальнюємо наступне: 

1. Підтримку дітей у розвитку їхніх задатків, зацікав-
лень, талановитості, формування інтелектуальної діяльності 
у життєвих повсякденних ситуаціях задля подальшої освіти. 

2. Моделювання системи цінностей у вихованні дітей, 
ш,об вони краш;е орієнтувалися в тому, ш;о добре, і ш,о погано. 

3. Формування емоційної стійкості дітей, необхідної для 
раціонального вирішення нових і складних ситуацій, у тому 
числі задля унеможливлення легких стресів і невдач. 

4. Розробку соціальних навичок дітей, які необхідні для 
налагодження правильних стосунків із однолітками і дорос-
лими. 

5. Створення умов, сприятливих для спільних ігор і на-
вчання дітей з різними інтелектуальними і фізичними мож-
ливостями. 

6. Турботу про здоров 'я дітей та їх фізичну доско-
налість, заохочення до участі в іграх спортивного змісту. 

7. Формування уявлень дітей про соціум, природне й 
науково-технічне довкілля, розвиток уміння презентувати 
для інших свої навички і творчі роботи. 
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8. Ознайомлення дітей зі світом естетичних цінностей, 
розвиток умінь висловлювати свої почуття засобами музи-
ки, театралізованих видів діяльності, образотворчих за-
собів, пластикою тіла, мімікою, жестами та ін. 

9. Формування почуття суспільної та національної при-
належності дітей, а також самоідентичності в сім'ї, родині, 
групі однолітків, соціумі загалом водночас із основами пат-
ріотизму. 

10. Забезпечення дітям якнайкраш;их умов для навчан-
ня розвитку допитливості, активності, самостійності, а та-
кож низки рис, які є необхідними для успішного навчання в 
школі. 

Означені цілі слід реалізувати в обсязі усіх видів діяль-
ності дітей під час перебування у ДНЗ і в школі. Для кожно-
го з них запропоновано не лише рекомендовані уявлення, а 
й уміння, якими повинні опанувати діти і перенести їх у свій 
актив наприкінці перебування в дитячому садку, а надалі 
зміцнити в початкових класах. Відповідно, можемо окрес-
лити умовні вектори для цілепокладання дошкільної й по-
чаткової освіти. А саме: 

- Сприяння (допомога) в емоційному й соціальному роз-
витку дітей, їхній адаптації (позитивна й незалежна презен-
тація себе, як особистості; вміння розв'язувати поточні по-
бутові та соціальні ситуації; вміння налагоджувати між-
особистісні контакти); 

- Стимулювання прагнень до пізнання, створення умов 
для самостійного навчання і адекватного орієнтування в 
реаліях навколишньої дійсності; 

- Мовленнєва підготовка дітей, формування інтелекту-
альних навичок, обумовлених їх майбутнім навчання у се-
редній школі; 

- Розвиток навичок індивідуального самовираження і 
творчості; 

- Поширення і утвердження навичок здорового способу 
життя у поєднанні з розвитком відповідних фізичних і тілес-
них навичок. 



На підставі окреслених цілей можемо представити на-
прями для їхньої реалізації в доцільно організованому пе-
дагогічному процесі: 

- першопочаткове ознайомлення дітей зі своїми можли-
востями, а також перевагами, які вони мають у подоланні 
утруднень, у діяльності, пізнанні нового чи незнайомого; 

- активне вирішення ситуацій, завдань і проблем аж до 
одержання прикінцевого результату (припустимо дати ди-
тині паузу, інтервал і продовжити виконання згодом), дити-
на може зупинити роботу і повернутися до неї після вказа-
ного педагогом часу; 

- навчання способів самовираження малюванням, пись-
мом, складанням оповідань, музикою, піснею, танцем; 

- формування відчуттів дітей шляхом пізнання відчут-
тів інших, водночас і дорослих, навчання способів оцінки 
ними стану навколишнього середовиш;а, його впливу на 
свідомість кожної дитини; 

- моделювання реальної дійсності для дитини, розповіді 
про неї; 

- спонукання до самооцінки продуктивності праці: діти 
самі вирішують, чи і як показати педагогу результат, чи 
відтермінувати його (разом з батьками слід показати в будь-
якому випадку після повного виконання); 

- мотивування до покращення результатів навчання; 
- ознайомлення дітей із відповідальністю за свої власні 

документи; 
- формування відповідальності за розповідями; неправ-

дивий переказ інформації; 
- діагностування рівня можливостей, а не класифікація 

дітей на "успішних" і "неуспішних", створення умінь дітей 
подивитися ш;е раз на перешкоди, висловити свої ідеї на ос-
нові запропонованих завдань до пошуків способів їхнього 
розв 'язання. 

Завдання дошкільної й початкової освіти та способи їх 
реалізації обумовлені чинними програмами. Отож, вони 
повинні акумулювати межу естетичного (розвивати уяву, 
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естетичну чутливість, творчі здібності дітей), морального і 
соціального виховання (формування уявлень і обізнаності 
із соціальним оточенням, чутливості до подій, емоційних 
патріотичних почуттів), ознайомлення зі світом техніки 
(формування елементів інженерних навичок, конструктив-
них інтересів дітей, уміння використовувати обладнання, 
інструменти), психічне здоров'я (когнітивний розвиток, 
формування пізнавальної активності, самостійної діяль-
ності дитини), валеологічного виховання (розвиток куль-
турно-гігієнічних, рухових умінь і фізичних можливостей 
організму) та ін. Реалізація зазначеного в основних напря-
мах означених ланок освіти сприяє всебічному розвитку осо-
бистості, формуванню її поглядів і переконань, інтересів і 
зацікавлень, навичок та умінь, підвиш;ення рівня обізна-
ності в контексті теоретичних та практичних здобутків до-
рослих у різних сферах їх життєдіяльності. 

У коментарях до основних навчальних програм дошкіль-
ної освіти слід вдатися не лише до цілей і напрямів їхньої 
реалізації, підтримки розвитку та виховання дітей в основ-
них видах їхньої діяльності, й розглянути питання про фор-
мування готовності дошкільників до навчання в школі після 
перебування у ДНЗ. 

На наш погляд з огляду на виш;е зазначене, важливими є 
завдання, що спрямовані на формування готовності дітей 
до опанування навичками читання в мажах підготовки до 
школи, забезпечення інтелектуальної діяльності в галузі 
математичної освіти (класифікація, міркування, причинно-
наслідкові залежності), формування естетичної чутливості 
за допомогою освіти засобами мистецтва. 

На виконання таких завдань повинні бути зорієнтовані 
сьогодні педагоги і вихователі ДНЗ і вони не повинні вихо-
дити за межі навчально-виховного процесу. Наступні кро-
ки будуть здійснені уже на етапі шкільної освіти дітей. 

У дошкільні навчальні заклади потрапляють сучасні 
діти, чиї батьки вже більшою мірою, аніж їхні ровесники 



II половини XX століття обізнані з позитивним впливом 
навчально-виховного закладу на формування особистості. 
Вони убачають у ньому не лише необхідність, а й визнають 
цінність і корисність добре організованого і веселого життя 
дітей, можливості набути в дитячому садку нових вражень, 
знань і навичок. Сучасний дитячий садок виконує свої зав-
дання, консультуючись із батьками, вчителями початкових 
шкіл та керівниками громадських об'єднань, систематично 
прагне включати їх у спільну діяльність ДНЗ із урахуван-
ням потреб, пропозицій і очікувань. 

Сучасний дошкільний навчальний заклад України ви-
конує також і специфічні функції, як і є необхідними для 
навчання дітей у ЗОШ І ступеня. Це: 

• охорона здоров'я (опіка дитини, турбота за її здоров'я 
і безпеку); 

• стимулююча (стимулює і скеровує процеси розвитку 
дитини в дошкільному віці); 

• профілактична (запобігає та протидіє загрозам для 
здоров'я і розвитку особистості дитини); 

• коригуюча (корекція вроджених дефектів, порушень, 
усуває упуп];ення в навчанні, вихованні та в розвитку); 

• компенсуюча (регулює реальний стан здоров'я дити-
ни, усуває не лише причин, а й зумовлені ними відхилення 
від норми); 

• навчальна (доведення випускників до відповідного 
рівня сформованості знань, умінь і навичок, які готують до 
ролі учня і забезпечують хороший старт у школу); 

• соціалізаційна (інтегрує дитину як суб'єкт у більш 
широке соціальне оточення); 

• творча (формує особистість, інтегрує всі сфери особис-
тісного розвитку, формує власну індивідуальність, по-
тенційні можливості). 

Зазначені функції неподільній рівнозначно важливі на ета-
пі становлення особистості, а сама роль педагогів у їхній реа-
лізації є вкрай відповідальною. Очевидно ш;о вони виходять 
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далеко за межі завдань, визначених навчальною дошкільною 
програмою. Останню орієнтовано, насамперед, на рівні ког-
нітивних навичок і відносин. Педагог повинен сприймати, 
використовувати і моделювати чинні умови, які зумовлюють 
виконання означених функцій у практиці діяльності ДНЗ і 
ЗОШ І ступеня на основі дидактичних принципів. 

Принципи дошкільної освіти є такі: об'єктивності, ак-
тивності, індивідуалізації, мотивації, практичної значу-
ш,ості, організації груп і мікрогруп освітнього середовища, 
освітньої взаємодії, безпосередності, сприйнятливості, сис-
темності й систематичності, стійкості уявлень і понять, ко-
лективності та індивідуалізації, а також й інші. Розглянемо 
актуальні з погляду на викладене виш;е. 

Для їхнього аналізу значуш;ою розглядаємо можливість 
їхнього добору за такими критеріями, як то: 

1) Адекватності та значуш;ості навчання й виховання на 
основі додержання спільних вимог до наслідків впливу на 
дитину в ДНЗ і школі, сім'ї та в найближчому її оточенні; 

2) Залежності між освітніми цілями і соціальним замов-
ленням; 

3) Неподільного зв 'язку між теорією і практикою; 
4) Свідомою діяльністю дітей; 
5) Вимогливістю й повагою до особистості вихованців; 
6) Виховання колективу за участю педагогів і без їхньо-

го втручання; 
7) Коригування освітніми засобами формування інтелек-

туальних і моральних якостей; 
8) Впливу на свідомість; 
9) Наступності й систематичності проведення освітніх 

заходів; 
10) Розробки звички до консолідації думки усієї групи; 
11) Позитивної мотивації для багатостороннього впли-

ву на індивідуальний розвиток дитини, контролю і оцінки; 
12) Логічності й порядку систематичних навчально-ви-

ховних заходів. 



Всі критерії принципів розглядаємо, які є актуальни-
ми. їх було сформульовано на основі аналізу низки навчаль-
них та навчально-методичних процесів, вони забезпечують 
певний керівний вплив на проведення навчально-виховної 
роботи в дошкільних навчальних закладах, у тому числі 
спеціального призначення. Принципи освіти дітей у дитя-
чому садку і у школі є найбільш загальними стандартами 
для правильного розвитку особистості. 

Існує чимало підходів для їх правильного розподілу, які 
беруть до уваги педагоги і використовують у сфері дошкіль-
ної та початкової освіти. Основними є такі: 

• Перший - планування навчально-виховної та опікунсь-
кої діяльності над дітьми: забезпечення науковості, тема-
тичного планування осередків для діяльності дітей, єдності 
та відповідності з цілями, узгодження плану роботи педаго-
га з планами окремих підрозділів ДНЗ і школи, консульту-
вання та персоналізації завдань; 

• Другий - напрямок діяльності педагога: до кого і чому 
звертаються (з ким і чого спілкується?): стимулювання са-
моактивності, активного контактування з іншими дітьми 
(дитиною), активної взаємодії з освітнім простором, нала-
годження взаємодії з батьками. 

• Третій - організація навчально-виховної діяльності: 
забезпечення гармонійності, єдності інтегрування, чіткості 
й виразності, об'єкт-суб'єктного і суб'єкт-об'єктного став-
лення, позитивного стимулювання, творчості, гнучкості 
вимог, співробітництва. 

• Четвертий - реалізації основних навичок педагогічної 
взаємодії: задоволення потреб дитини, активної діяльності, 
індивідуалізації, організації суспільного життя дітей, інтег-
рування в соціумі. 

• П 'ятий - організація роботи у повсякденному житті 
(поза заняттями): визначення змісту діяльності із розумін-
ням, ш;о повинно бути зроблено, цілісної реалізації задумів, 
взаємодопомоги в разі виникнення утруднень. 

250 350 

• Шостий - підпорядкування дитини до впливу дорослих 
(на основі адаптації): забезпечення балансу між "я" і "ми", 
між потребами особистого, колективного і суспільного, об-
меження обсягу життєво-важливих завдань, мінімізації 
впливу синдрому розчинення (асиміляції). 

Серед виш;е зазначеного заслуговує особливої уваги про-
цес асиміляції або "особистого розчинення". Нівелювання 
індивідуальності особистості в дошкільні роки може спри-
чинитися до низки девіацій у її подальшому шкільному роз-
витку. Наведемо розгорнуту характеристику низки прин-
ципів, які хочемо актуалізувати з т.з. сучасних вимог. 

Принцип задоволення потреб дитини. 
Одним із важливих джерел активності дітей дошкільно-

го віку є їхні потреби. Вони стимулюють мотиваційні про-
цеси до дії. Загалом слід брати до уваги два типи потреб: 
органічні , я к і задовольняються турботою дорослих, і 
психічні, які є складовою частиною особистості. 

У дошкільному віці потреби, зазвичай є сильними і яск-
равими за своїми проявами. Змінює і вся ця ситуація, в якій 
дитина відчуває потребу у зв 'язку з формуванням нових 
відносин і очікувань. Потреби в безпеці, залежності, визнан-
ня, любові, досягнення очікуваного можуть бути або не бути 
задоволені. Під час емоційного контактування з матір'ю і 
вони не є оточеними материнською любов'ю, з 'являється 
почуття небезпеки, тривоги і страху. Основою для потреби 
ш;одо необхідності певних досягнень є, ймовірно, вимоги 
батьків та педагогів. Вони охоплюють різні види діяльності 
дитини та її всілякі уміння й навички: рухливі, інтелекту-
альні, соціальні, комунікативні та інші. Дитина отримує 
визнання, коли і за яких обставин досягла успіху, а коли не 
досягла очікуваного. Сприяє цьому додержання в поведінці 
системи зразків, збільшення заохочень (спонукань), а також 
порівняння результатів діяльності дитини з результатами 
її однолітків у ДНЗ. 

Діяльність у відповідності з принципом задоволення 
потреб позитивно вливає на емоційне та фізичне благопо-



луччя дитини, її психічний й соціальний стан, а отже, і на 
здоров'я. Передумовою для досягнення позитивних наслід-
ків у виховній роботі в ДНЗ є активна професійна діяльність 
педагога. Його місія полягає в захисті й задоволенні потреб 
вихованця. Теплий і сприятливий мікроклімат для дитини 
вселяє впевненість, створює відчуття прийняття і самодос-
татності. Біологічні, емоційні та соціальні потреби, любов і 
вдячність, рух і дія, забезпечують подальший нормальний 
розвиток дошкільнят у поєднанні з культурою побуду, 
різних видів і форм організації діяльності. 

Принцип активності діяльності. 
Це один з найважливіших принципів в освітньому про-

цесі з дітьми дошкільного і молодшого шкільного віку. Вони 
дізнаються про світ навколо них і самі, випробовуючи свої 
сили в різних ситуаціях, набувають багатьох практичних 
навичок. Поділяємо діяльність на інтелектуальному, емо-
ційному і практичному. Перша - націлена на надання дітям 
можливостей досліджувати світ природи, людей і речей, 
друга пов'язана з опануванням цінностей емоцій та почуттів 
формування, третя - це діяльність з пізнання і перетворен-
ня дійсності. Всі виокремлені нами типи пов'язані одна з 
одною і утворюють єдину цілісність. Активність дитини 
дошкільного віку спирається на її мислення, оперує ним, є 
виявом її переживання і необхідною умовою для забезпечен-
ня ефективності навчання з будь-якого розділу програми, в 
той час й усіх чинників виховання, соціально-морального, 
інтелектуального, трудового, фізичного, естетичного та ін. 
дитячий садок і далі школа сприяють розвитку означених 
функцій під час ігор, забав, творчої діяльності, роботи на 
ділянці шляхом організованого навчання. Дитина стає твор-
чим учасником процесу освіти, вчиться активно взаємодія-
ти з педагогом. Активність дитини сприяє розвитку її влас-
ної ініціативності , позитивної мотиваці ї , відвертості і 
творчій діяльності . Активність постає барометром для 
в ідчуття педагогом кожної дитини . Адже, активність 
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свідчить про готовність дитини діяти або про її нездужання, 
хворобливі переживання чи нудьгу. Застосовуючи цей прин-
цип, слід брати до уваги потреби та інтереси дітей означено-
го віку, посилаючись на свій досвід, а також необхідно вико-
ристовувати методи активізації дітей мотивування до різних 
вправлень. Дитина відчуває необхідність бути постійно зай-
нятою, ш;о слід мати на увазі кожному дорослому, який за-
безпечує її навчання, виховання і розвиток. 

Означений принцип вказує і нагадує педагогу про не-
обхідність огорнути кожну дитину турботою, а також го-
товність учителів школи і педагогів ДНЗ, до налагодження 
індивідуальних контактів з кожним вихованцем. Ці контак-
ти повинні бути керівними принципами в роботі з дітьми з 
уже наймолодшого віку. Кожен вихованець є фізичною осо-
бою, отже вимагає від педагога відповідного знання, щоб 
адекватно скерувати подальший розвиток і задоволення їх 
основних психологічних та соціальних потреб. Дитину слід 
розглядати лише як особистість. Педагогічні методи впли-
ву задля її корекції повинні бути пристосовані до потреб, 
ураховувати здібності особистості, а також опиратися на її 
індивідуальні відмінності. Кожна дитина очікує від педаго-
га чогось іншого: боязкі і несміливі чекають, ш;о він їм до-
дасть сміливості; безпорадним запропонує допомогу; са-
мотнім - допоможе у пошуках мирного і тихого місця для 
праці; будучи не в змозі прийняти рішення і виконати зав-
дання через несміливість - просить допомоги і поради. Від-
мінності спостерігаємо у фізичних характеристиках дітей, 
їх зовнішньому вигляді, психічних властивостях, ш;о про-
являються в різних реакціях по-різному. За реакціями 
педагог може розпізнати кожну особистість. Один вихова-
нець зростає швидше, інший - повільніше, йому притаман-
ний інший темперамент, він вирізняється рівнем психічно-
го розвитку, соціально-емоційними, фізичними та гендер-
ними здібностями, у праці з групою дошкільнят слід визна-
чати їх індивідуальні можливості і рівень вимог. Насампе-
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ред, диференціювати зміст навчання і темпи діяльності. 
Принцип індивідуалізації передбачає необхідність стимулю-
вання зацікавлень і навичок характерних для певного ви-
хованця. Дитячий садок і школа повинні створити опти-
мальні умови для сприяння пізнанню кожної дитини, її ро-
зумових характеристик. До них відноситься: чітке регла-
ментування часу для будь-яких занять, організоване кон-
тактування педагога з дітьми та їхніми батьками, доцільне 
проведення забав та ігор, прогулянок та екскурсій, свят і 
урочистостей, й чимало іншого. 

Принцип організації соціального життя дітей. 
Усі ситуації в дитячому садку і школі, як інститутах ко-

лективного виховання і формування особистості, неподільні 
із соціальним життям кожної дитини. Дошкільний заклад і 
ЗОШІ ступеня сприяє осередками суспільства, супроводжу-
ють входження дитини, яка перебувала в оточенні сім'ї, в 
більш широкий діапазон соціального середовища. У них 
здійснюється соціальний процес, планово спрямований як 
педагогічна робота. Його ефективність залежить від пра-
вильної організації суспільного життя дітей дошкільного 
віку в групі дитячого садка, а школярів - у класі шляхом 
набуття соціального досвіду. Діючи відповідно до цього 
принципу, педагог закладає соціально-моральні норми, які 
в співтоваристві дошкільників і молодших школярів набу-
вають чинності, з метою забезпечення того, ш;об діти їх прий-
няли і дотримувалися у своєму поступі. У правильно органі-
зованому просторі ДНЗ і школи слід викликати чутливість 
наймолодших до громадської думки, здатність їх виконува-
ти соціальні ролі і взаємодіяти з однолітками. За такого 
принципу в умовах дошкільного закладу і ЗОШ І ступеня 
освіта дітей стає успішною, здійснює виховання в групі од-
нолітків і для групи однолітків. 

Принцип інтегрування (інтеграції). 
Дитячий садок (дошкільний навчальний заклад), як і 

ЗОШ І ступеня здатні надавати комплекс різноманітних 
освітніх послуг задля різнобічного впливу на розвиток дітей, 
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організацію усього їхнього життя і вільного часу, який вони 
витрачають з метою реалізації особистісних інтересів і упо-
добань. Принцип інтегрування свідчить про доцільність ви-
являти пильність до будь-якої ситуації, аналізувати її з т.з. 
взаємозалежності між соматичним і психічним у розвитку 
особистості, впливу здоров'я і благополуччя на поведінку 
дошкільника і школяра, а також емоційних дій на їхній досвід, 
впливу веселош;ів і розваг на цілісне функціонування дитя-
чого організму. Зазначений виш;е принцип спрямовує педа-
гогічний процес ДНЗ і ЗОШ І ступеня на гармонійний вплив 
задля розвитку особистості шляхом моделювання різних чин-
ників освіти, а також інтегрування їхнього змісту. Небезпеч-
ною насправді є однобічність у вихованні дітей, за якої особ-
ливо нехтується розвиток емоційних і соціальних потреб кож-
ного вихованця, а відтак нівелюється компенсаторний вплив 
на дітей, який є досить актуальним компонентом функціону-
вання освітніх закладів означеного типу. 

Представлена класифікація принципів чітко і дуже дос-
тупно подає інформацію щ,одо їхнього використання, звер-
тає увагу на доцільність їхньої систематичності в педа-
гогічній практиці. Принципи є її основою, ними важливо 
послуговуватися в методичній та організаційній роботі 
згідно навчальної програми. Вони є цінним ресурсом для 
забезпечення високої якості процесів виховання, навчання 
і розвитку дітей. 

4.2. Підготовка студентів до впровадження 
педагогічних інновацій у дошкільних 

навчальних закладах 

В умовах сучасних соціокультурних змін особливої ак-
туальності набуває проблема створення умов для розвитку 
особистості, здатної до самоактуалізації , співвіднесення 
внутрішнього і зовнішнього, створення нового не лише для 
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себе, а й для суспільства. Ці питання висуваються на рівень 
пріоритетних соціальних та гуманітарних проблем. 

Для сучасного етапу розвитку дошкільної освіти Украї-
ни характерною є тенденція розвитку інноваційних про-
цесів, що обумовлено докорінними перетвореннями у 
суспільстві: зміцнення державності, демократизація соці-
альних інституцій, перехід до ринкової економіки, у творчій 
діяльності педагогів модернізується зміст, форми і методи 
виховання і навчання дітей, тобто нові освітні технології, а 
також з 'являються різні моделі дошкільних закладів, які 
потребують належної підготовки вихователів. Її основні 
параметри ш;е недостатньо досліджено, отож виші покли-
кані забезпечити такий рівень професійних знань і умінь 
студентів-випускників, п];об формувати творчу активність 
педагога нового типу, здатного до дослідницької та інновацій-
ної діяльності. Це передбачає усунення "тиражування" 
підготовки майбутніх педагогів і стандартизації особистості 
в період вишівського навчання [49]. 

У Законі "Про дошкільну освіту", визначено правові, 
змістові, організаційні та фінансові засади її функціонуван-
ня і розвитку. Серед важливих є становлення особистості 
дитини, забезпечення її фізичного та психічного здоров'я, 
розвиток розумових і творчих здібностей, пізнавальної ак-
тивності, морально-етичного ставлення до самої себе, лю-
дей, навколишнього світу та ін. Законодавчо закріплено 
принципи дошкільної освіти та вимоги до її змісту задля обо-
в'язкової реалізації у родині та дошкільних закладах з оріє-
нтуванням на формування соціальної адаптації й компетен-
тності дитини, створення умов для самореалізації особис-
тості. Закон передбачає підвищення науково-теоретичного 
і практичного рівня освітньо-виховної роботи з дітьми, вив-
чення й впровадження сучасних педагогічних технологій, 
інноваційних методів організації педагогічного процесу [16]. 

Базовий компонент дошкільної освіти як державний 
стандарт спрямовує зміст основних навчально-виховних 
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програм на організацію розвивального середовища, підви-
щення професійного рівня майбутніх фахівців з метою ква-
ліфікованого ознайомлення дітей з усіма освітніми лініями, 
використовуючи новітні технології [3]. 

в освітній практиці почали функціонувати альтерна-
тивні дошкільні заклади, оновлені за змістом і напрямам 
навчально-виховної роботи, що орієнтуються на нетрадиційні 
системи виховання та інноваційні педагогічні технології. 

Сьогодні ми вдаємося до теорії й практики видатних ук-
раїнських педагогів не лише з точки зору методологічного й 
теоретичного рівнів, а й щодо конкретних технологій, які 
можуть допомогти у вирішенні завдань дошкільної освіти 
(С. Русова, В. Сухомлинський та ін.). Педагоги творчо вико-
ристовують авторську систему фізичного виховання М. Єфи-
менка; методику навчання дітей грамоти та лічби з 2-х років 
М. Зайцева; набуває широкого застосування теорія розв'я-
зання винахідницьких завдань, впроваджується педагогіч-
ний зарубіжний досвід, який донедавна не використовували 
у дошкільній педагогіці (М. Монтессорі, Р. Штейнер). 

Практика роботи дошкільних закладів певною мірою 
випереджає розвиток означеного питання в теорії педагогі-
ки, отже, не поодинокими є псевдоінновації, прагнення зро-
бити не краще, а "інакше", прикриваючись авторитетним 
іменем педагога-новатора. Такі процеси вимагають відповід-
ного кадрового забезпечення, а саме - підготовки педагогів-
професіоналів нової формації з конкурентно придатним 
рівнем кваліфікації, з відповідною культурою, із розумін-
ням тенденцій і напрямів сучасної педагогіки, здатної до 
творчої пошукової та дослідницької діяльності шляхом ви-
користовування інноваційних педагогічних технологій. 

Результати аналізу теорії й практики навчання педа-
гогів за кордоном свідчать, що підготовка студентів до інно-
ваційної діяльності є пріоритетною в педагогічних вишах 
США, Японії, Польші та інших країн. Ця робота розпоча-
лась і в Україні. Однак, випускники педагогічних навчальних 



закладів все ще використовують інновації стихійно, не зна-
ють чітко їхнього змісту, не володіють методикою втілення 
в практику роботи. Отже, актуальною є розробка теорети-
ко-методичних основ підготовки фахівців до інноваційної 
діяльності [ЗО]. 

Для нашої роботи важливими є висновки наукових дос-
ліджень у галузі філософії освіти (С. Гончаренко, І. Зязюн, 
В. Кремень); методології педагогічної інноватики (В. Бес-
палько, М. Бургін, Л. Даниленко, І. Підласий, М. Поташ-
ник, Н. Юсуфбековатаін.); зв'язку педагогічної науки і нова-
торської діяльності творчих педагогів (В. Журавльов, В. Кра-
євський, С. Сисоєва, В. Полонський); стратегії педагогічних 
інновацій (В. Паламарчук, П. Щедровицький); проблеми 
підготовки вчителя до інноваційної діяльності в умовах 
навчання у виші (Л. Подимова, В. Сластьонін, Л. Стеценко, 
І. Циркун та ін.) та післядипломної освіти (В. Бондар, О. Коз-
лова, В. Маслов, К. Макагон). 

Фахівці прогнозують, що у третьому тисячолітті зросте 
частка інтелектуальної праці в усіх галузях виробництва. В 
складних техногенних, економічних, екологічних умовах 
стає неможливою недосконала, погано підготовлена діяль-
ність людей. Це зумовлює необхідність багатоваріантних 
інноваційних проектів і програм. 

Відомо, що система освіти і виховання є головним дже-
релом примноження інтелектуального потенціалу суспіль-
ства. В наш час діє низка передумов, як і зумовили не-
обхідність нових підходів до підготовки фахівців. Учені, зок-
рема Є. Білозерцев, їх трактують як соціальні, вважаючи, 
що педагогічна освіта виконує певне соціальне замовлення 
і сьогодні їй потрібно переосмислювати мету і змінювати 
зміст. 

У сучасних дослідженнях (Л. Артемова, А. Богуш, В. Бон-
дар, М. Євтух, І. Зязюн М. Кларін, Н. Лисенко, Н. Ничкало, 
І. Підласий та ін.) значну увагу приділено кардинальним 
змінам у підготовці фахівців, формуванню їх компетент-
ності у зв'язку з інтелектуалізацією виробництва, необхід-
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ністю введення нових технологій навчання. Так, Б. Чи-
жевський відзначає, що основою реформування та розвит-
ку освіти в Європейському регіоні є компетентність. Її цент-
ральною ідеєю є формування здібності до найефективнішо-
го і адекватного до ситуації використання знань (від англ. 
competent - уміння) [ЗО]. 

Науковці стверджують, що стратегічним напрямом ре-
формування національної освіти є впровадження іннова-
ційних педагогічних технологій. Його орієнтиром є теоре-
тична модель "інноваційної людини", а випробована за кор-
доном. Інноваційна людина (в трактуванні В. Пінчука) - це 
особа, із адекватним соціально-культурним розвитком, яка 
працює не гірше від homo faber (людина праці), не шкодить 
природі (екологічна людина), є патріотом своєї країни. Це 
свідчить на користь індивідуалізації навчального процесу у 
вишах за рахунок збільшення об'єму самостійної роботи. 

В останньому десятиріччі в розвинутих країнах світу 
змінюється навчання у вишах в контексті глобальних 
освітніх тенденцій - "мегатенденцій". Відомий дослідник із 
зарубіжної педагогіки М. Кларін до їх числа відносить: 

• безперервність освіти як нову якість та її масовість; 
• значущість освіти для індивіда і суспільства; 
• спрямованість на активне засвоєння способів пізна-

вальної діяльності; 
• орієнтацію освітнього процесу на запити та потреби 

особистості; 
• особистісно-зорієнтоване навчання студента, створен-

ня умов для його саморозкриття [20]. 
Особливістю сучасного навчання за рубежем є підготов-

ка студентів до активного освоєння ситуації соціальних змін, 
їх визнано міжнародною спільнотою як провідні в програ-
мах ЮНЕСКО, в яких діє спеціальний центр педагогічних 
інновацій для розвитку освіти. 

Наприкінці 70-х років XX сторіччя автори всесвітньо 
визнаної доповіді Римському клубу "Немає обмежень для 
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навчання" подали основні типи навчання, визначаючи його 
в трьох площинах: а) процес нарощування досвіду; б) індиві-
дуальний розвиток; в) соціокультурне збагачення. 

До них М. Кларін відніс підтримуюче та інноваційне на-
вчання. Підтримуюче - має на меті відтворення окремої 
культури, соціального досвіду, соціальної системи, спрямо-
вано на підготовку людини до вирішення повсякденних про-
блем та підтримку існуючої системи, способу життя і діяль-
ності людини. Саме такий тип навчання є традиційним для 
дошкільної, шкільної та вищої освіти. Натомість іннова-
ційне навчання спрямовано на внесення суттєвих змін у 
культуру, соціальне середовище, активність під час виник-
нення проблемних ситуацій і перед окремою людиною, і пе-
ред суспільством, йому притаманні дві особливості. Перша 
- навчання прогнозуванню, тобто орієнтація майбутніх 
фахівців не так на минулий і теперішній досвід, як - на май-
бутнє. Воно повинно підготувати студентів до використан-
ня методів прогнозування, моделювання і проектування в 
житті і професійній діяльності. Друга - спрямована на за-
лучення студентів до співробітництва і участі в ухвалі важ-
ливих рішень на різному рівні (від локальних і часткових -
до глобальних з урахуванням світового розвитку, культури 
і цивілізації). Перший тип навчання - ретрансляція, відтво-
рення соціального досвіду, а другий - це творчий пошук на 
основі набутого досвіду та його збагачення [20]. 

Сучасна українська та зарубіжна дидактика найбільше 
зорієнтована на інноваційне навчання, хоча у навчальних 
закладах домінує підтримуюче навчання. Ця невідповід-
ність, на думку соціологів та педагогів (М. Кларін, А. При-
гожин, С. Поляков), пояснюється непідготовленістю сусп-
ільства до зіткнення з новими ситуаціями в соціальному 
житті, невмінням своєчасного реагування на політичні, еко-
номічні, екологічні та інші проблеми. Таким чином, інно-
ваційність відносять не лише до дидактичної структури на-
вчання, а й до його соціально значущих результатів. Це зу-
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мовлює необхідність переходу до інноваційності в навчанні 
на всіх рівнях освіти, починаючи із дошкільної. 

Цілісне осмислення теорії й практики проектування та 
впровадження педагогічних інновацій потребує розкриття 
основних тенденцій і суперечностей їх розвитку, законів та 
закономірностей. 

Інноваційні процеси зумовлені низкою суперечностей, 
що різняться джерелом, предметним походженням, склад-
ністю. в. Паламарчук їх визначає так: 

• невідповідність між старим і новим породжує соці-
альні, педагогічні потреби покращення стану освіти (І рі-
вень); 

• обмеженість в часі термінів навчання і зростання обся-
гу наукової інформації (П рівень); 

• суперечність між можливостями особистості й дійсністю, 
прагнення творчої особистості до пошуків нового (ІП рівень) 
[57]. 

Загалом це спонукає до пошуків інновацій. 
Зважаючи на означені дослідниками суперечності , 

Н. Юсуфбекова формулює низку законів перебігу інновацій-
них процесів. А саме: 

- незворотна дестабілізація інноваційно-педагогічного 
середовища (інноваційний процес вносить у педагогічне се-
редовище зміни і під їх впливом система починає розпада-
тися, а через певний час елементи нового творять нову сис-
тему); 

- фінальна реалізація інноваційного процесу (життє-
здатні інноваційні процеси реалізуються неодмінно: рані-
ше чи пізніше, стихійно чи свідомо); 

- стереотипізація педагогічних інновацій (будь-яка інно-
вація обов'язково перетворюється у звичні явища); 

- циклове повторення або закон зворотності освітніх 
інновацій (повторне відродження за нових умов, отож трап-
ляється, що інновації здаються добре відомими, а звідси -
бар'єри у сприйманні авторів і суті інновацій, критика їх 
новітньої сутності). 
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Науковці (В. Дубровський, Г. Селевко, П. Щедровиць-
кий) вказують, що інноваційні педагогічні технології в прак-
тиці використовуються на трьох рівнях: 

• загальнопедагогічний - цілісний освітній процес у кон-
кретному регіоні, навчальному закладі, на визначеному 
етапі навчання тощо; 

• предметно-методичний - освітня технологія викорис-
товується в значенні "окрема методика"; 

• локальний (модульний рівень) - стосовно елементів 
навчально-виховного процесу [57]. 

Ми пропонуємо класифікацію найпопулярніших інно-
ваційних педагогічних технологій у дошкільній освіті - за 
рівнем перебудови освітньо-виховної роботи дошкільного 
закладу з акцентом на одному або кількох його параметрах 
(зміст, форми, методи) відповідно до мети. 

Беручи до уваги основні класи цього типу інновацій, виз-
начені М. Поташником та А. Пригожиним даємо їм свою на-
зву: методологічні, цільові та методичні. 

Методологічні інноваційні педагогічні технології - ви-
користовуються на рівні педагогічних теорій, концепцій, 
підходів. Вони можуть бути представлені в якості інтеграль-
них схем. Вони торкаються суттєвих параметрів освітньо-
виховного процесу дошкільного навчального закладу. Прин-
ципова своєрідність методологічних інноваційних педаго-
гічних технологій у тому, що вони мають власне філософсь-
ке обґрунтування та розробку теоретичних положень, пере-
вірених експериментально. Найпоширенішим серед них є 
такі: 

• національний дитячий садок С. Русової; 
• гуманістичне виховання (В. Сухомлинський); 
• гуманно-особистісна технологія Ш. Амонашвілі; 
• розвиваюче навчання (Д. Ельконін, В. Давидов); 
• система індивідуального виховання М. Монтессорі; 
• вальдорфський дитячий садок (Р. Штейнер, Е. Грюнеліус); 
• педагогіка розвитку здібностей О. Декролі. 
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Цільові інноваційні педагогічні технології використо-
вуються як рівноцінні з іншими організаційними формами 
взаємодії. Вони зорієнтовані на один параметр освітньо-ви-
ховного процесу для досягнення конкретних цілей. На нашу 
думку, до них слід віднести такі технології: 

• теорія розв'язання винахідницьких завдань (ТРВЗ); 
• технологія раннього та інтенсивного навчання грамо-

ти і лічби (М. Зайцев); 
• авторська система фізичного виховання М. Єфименка; 
• система природного оздоровлення П. Іванова; 
• технологія розвивальних ігор Б. Нікітіна; 
• інтегрований засіб підготовки дітей до школи "Горішок" 

(М. Вашуленко, Н. Бібік, Л. Кочина); 
• екологічний дитячий садок (Т. Дубініна, М. Курик). 
Методичні інноваційні педагогічні технології викорис-

товуються на рівні методики, методу, прийому, є способом 
досягнення методичних цілей. Це технології проведення 
різних видів занять у дошкільному навчальному закладі: 
комплексні, тематичні, комбіновані, домінантні, сюжетно-
динамічні, інтегровані та ін. [ЗО]. 

Модернізація дошкільної освіти в Україні вимагає 
втілення інновацій у практику роботи з дітьми. Майбутні 
вихователі XXI ст. повинні вміти використовувати інно-
ваційні педагогічні технології, що допоможе їм знайти своє 
місце і самореалізуватися в професії. Для цього необхідною 
є така робота. 

1. Конструювання моделі процесу підготовки майбутніх 
фахівців дошкільної освіти до використання інноваційних 
педагогічних технологій (визначення структурних компо-
нентів компетентності студентів у сфері застосування інно-
ваційних педагогічних технологій, змісту, форм, методів їх 
підготовки до використання інновацій). 

2. Апробація цієї моделі. 
3. Розробка варіантів упровадження педагогічних інно-

вацій у практику дошкільного закладу. 
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Результати аналізу наукової літератури (В. Маркело-
ва, І. Сігов, О. Смирнова, Ю. Лавріков та ін.) дали змогу роз-
робити орієнтовну модель підготовки студентів вищих на-
вчальних закладів до використання інноваційних педагогіч-
них технологій у дошкільних закладах. Учені трактують 
модель підготовки фахівця як описовий аналог його діяль-
ності, для кращого уявлення і перевірки правильності своїх 
суджень, передбачення результатів певних дій. Таке розу-
міння не суперечить філософському визначенню моделюван-
ня (відтворення характеристик об'єкта на іншому об'єкті, 
спеціально створеному для їх вивчення). 

Приймаючи цей тип моделі, на основі аналізу та експери-
ментування розробили таку її структуру, яка достатньо відпо-
відає структурі реальній. Відповідно, модель підготовки сту-
дентів вищих педагогічних навчальних закладів до викорис-
тання інноваційних технологій у дошкільних закладах ми роз-
глядаємо як словесне оформлення, структурно-функціональ-
ний аналог, в якій закладено механізми цієї підготовки. 

Розроблена нами модель є джерелом інформації про 
сутність компетентності студентів щодо застосування інно-
ваційних педагогічних технологій у дошкільних закладах. 
Вона складається з трьох складових: змістовна, технологіч-
на, результативно-оцінкова. Щодо змістовної - вона розк-
риває сутність структурних компонентів компетентності 
студентів з використання інноваційних педагогічних техно-
логій, як основної характеристики їх підготовки до впро-
вадження. Її розглядаємо як систему мотивів, знань, умінь 
та навичок, особистісних якостей забезпечення ефектив-
ності використання сучасних педагогічних інновацій у ро-
боті з дошкільниками. За своєю структурою компетентність 
є складним, багатоаспектним особистісним утворенням з 
функціонально пов'язаними та взаємозумовленими компо-
нентами, як то: 

• поінформованість про інноваційні педагогічні техно-
логії; 

• грамотність у володінні змістом та методикою іннова-
ційних педагогічних технологій; 

250 • культура використання педагогічних інновацій у на-
вчально-виховній роботі з дітьми; 

• особистісна позиція студента-випускника щодо необхід-
ності використання інноваційних педагогічних технологій [ЗО]. 

Друга - (технологічна) розкриває шляхи та джерела роз-
витку і становлення компетентності студентів з використан-
ня іноваційних педагогічних технологій. Вона охоплює 
відповідні методичні рекомендації: 

- поінформованість про інноваційні педагогічні техно-
логії шляхом організації оновлених форм навчальних занять 
(рекламно-інформаційні, ілюстративно-лекційні), вивчення 
спеціальної літератури, використання мережі Інтернет; 

- вміле володіння змістом і методикою інноваційних пе-
дагогічних технологій завдяки введення спецкурсу "Інно-
ваційні педагогічні технології" та вивчення психолого-пе-
дагогічних дисциплін, які спрямовано на використання но-
вовведень; 

- культура впровадження інновацій шляхом їх само-
стійної апробації студентами на педагогічній практиці; 

- особистісна позиція студентів-випускників у са-
мостійній діяльності з поглибленого вивчення сутності інно-
ваційних педагогічних технологій та передових методик 
їхнього впровадження. 

Третя - (результативно-оцінкова) відповідає на запитан-
ня: як реалізуються знання і вміння студентів з викорис-
тання інноваційних педагогічних технологій? Це - створен-
ня індивідуальних банків інноваційних педагогічних техно-
логій, засвоєння змісту програми спецкурсу, набуття нави-
чок застосування інновацій у навчально-виховній роботі з 
дошкільниками, участь у науково-практичних та науково-
методичних конференціях, семінарах, виконання курсових 
і дипломних робіт [13]. 

Розкриємо зміст структурних компонентів компетент-
ності студентів із застосування інноваційних педагогічних 
технологій. 
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Перший: поінформованість про інноваційні педагогічні 
технології. 

Основний напрям - повідомити загальні уявлення про 
інноваційні педагогічні технології в дошкільній освіті. 

Основні джерела та шляхи: формування уявлень про 
інноваційні педагогічні технології на рекламно-інформацій-
них заняттях, вивчення спеціальної літератури, викорис-
тання мережі Інтернет. 

Проведення рекламно-інформаційних занять з дошкіль-
ної педагогіки, фахових методик уможливлює ознайомлен-
ня студентів із банком найпопулярніших інноваційних пе-
дагогічних технологій, організацію їх презентації, наведен-
ня прикладів використання в дошкільних закладах. 

На допомогу студентам доцільно створювати методичні 
папки-оргенайзери: з журнальними статтями, літературою, 
рекомендаціями до проведення роботи з дітьми тош;о. 

Інформаційні мережі типу Інтернет уможливили інфор-
маційний обмін з іншими структурами, пошук інформації 
про інноваційні педагогічні технології в різних інформацій-
них системах, базах і банках даних, а також розміш,ення 
власних пропозиції. 

Призначення поінформованості про інноваційні педа-
гогічні технології - сприяти створенню кожним студентом 
індивідуального банку відомих інноваційних педагогічних 
технологій, а також зацікавлення новим у дошкільній освіті, 
бажання удосконалюватись, досліджувати проблеми, допо-
мога у досягненні успіхів. 

Він реалізується на другому курсі дошкільного відділен-
ня, коли студенти розпочинають вивчати педагогіку, пси-
хологію, окремі методики і націлюють себе на діяльність у 
нових умовах розвитку дошкільної освіти. 

Другий: грамотне володіння змістом і методикою інно-
ваційних педагогічних технологій. 

Основний напрям - опанування науково-теоретичною 
базою, тобто методологічною і методичною основою, що є 

250 366 

підґрунтям інноваційної теоретичної підготовки майбут-
нього фахівця. 

Основні джерела та шляхи: ознайомлення студентів зі 
змістом і методикою окремих інноваційних технологій під 
час вивчення інноваційно-спрямованих тем психолого-пе-
дагогічних дисциплін та спецкурсу "Інноваційні педагогічні 
технології". 

Основні напрямки реалізуються у певному змісті та 
відповідній системі методів і форм навчання інноваційних 
педагогічних технологій. 

1. Зміст підготовки студентів до використання іннова-
ційних педагогічних технологій. Він є однією з основних 
умов продуктивності пошуків її оптимізації та оволодіння 
майбутніми вихователями основними аспектами іннова-
ційної діяльності. Зміст освіти формується на трьох рівнях: 
загальне теоретичне уявлення, навчальний предмет і на-
вчальний матеріал (В. Краєвський, М. Скаткін). У нашій 
моделі він є педагогічно адаптованою системою знань про 
інноваційні педагогічні технології, способи інноваційної 
діяльності, досвідом її творчого здійснення та ціннісно-емо-
ційних відношень. їхнє засвоєння забезпечується підготов-
кою майбутніх фахівців до володіння змістом та методикою 
виш;еназваних технологій [13]. 

Відбір змісту підготовки студентів до використання інно-
ваційних педагогічних технологій структурується в логіці 
навчального предмета "Інноваційні педагогічні технології" 
та спеціально спрямованих темах предметів психолого-пе-
дагогічного циклу. Вони забезпечують навчальну, квазі-
професійну (професійно-подібну) та навчально-професійну 
діяльність. 

у ступеневу підготовку фахівців за освітньо-кваліфіка-
ційним рівнем молодшого спеціаліста слід ввести в робочі 
навчальні плани та програми предметів дошкільного циклу 
інформацію про інноваційні педагогічні технології. Також 
необхідно передбачити використання їхніх елементів у ро-
бочих програмах педагогічної практики. 



у підготовку фахівців за освітньо-кваліфікаційним 
рівнем бакалавра - курс "Інноваційні педагогічні техно-
логії". Він може бути спецкурсом у підготовці особливо об-
дарованих та зацікавлених молодших спеціалістів. 

Це потребує відповідного інформаційно-методичного 
забезпечення для викладачів та студентів: наявність літе-
ратурних джерел, створення банку інноваційних педагогіч-
них технологій, методичних рекомендацій з їхнього вико-
ристання. 

2. Розробка системи методів і форм навчання з метою 
формування грамотності студентів з оволодіння змістом та 
методикою інноваційних педагогічних технологій. 

2.1. Навчання у вищих педагогічних навчальних закла-
дах І - І І рівнів акредитації у контексті підготовки студентів 
до використання інновацій можна розглядати як: 

Проблемне - послідовне і цілеспрямоване формулювання 
студентам пізнавальних завдань, для 
вирішення яких вони активно засвоюють 
інноваційні педагогічні технології. 

Розвивальне - орієнтування навчального процесу на 
потенційні можливості студентів та їхня 
реалізація у використанні інновацій. 

Концентроване - глибоке вивчення інновацій у предметах 
дошкільного циклу унаслідок об'єднання 
занять у навчальні блоки. 

Диференційоване - засвоєння студентами змісту інноваційних 
педагогічних технологій на різних рівнях. 

Модульне - самостійна робота студентів з 
індивідуальною навчальною програмою з 
впровадження інноваційних педагогічних 
технологій. 

Активне моделювання змісту майбутньої 
(контекстне) - інноваційної діяльності [8]. 

Важливою для нашого дослідження є технологія контек-
стного навчання, коли засвоєння знань про ті чи інші техно-
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логії "накладається на канву" професійно-педагогічної 
діяльності й забезпечує студенту їх осмислення і засвоєння. 
Сутність контекстного навчання полягає в діяльнісній ре-
конструкції предметного та соціального аспектів професій-
ної підготовки. Створені в навчальному процесі моделі є за-
собами пізнання студентами оригіналу професійно-педаго-
гічної діяльності з використанням інновацій. 

2.1.1. Навчальний процес у виш;их навчальних закла-
дах з підготовки студентів до використання інноваційних 
педагогічних технологій здійснюється у формі навчальних 
занять, виконання індивідуальних завдань, самостійної ро-
боти, практичної підготовки і контрольних заходів. Роз-
глянемо їх у такій послідовності. 

Навчальні заняття 
Основні види: лекція; лабораторне, практичне, семі-

нарське, індивідуальне заняття; консультація. 
Особливого значення надаємо вишівськії лекції, під час 

якої інформуємо студентів із новими технологіями, роз-
криваємо їхній зміст. 

Це вступна лекція - цілісно інформує про навчальний 
предмет, скажімо - "Інноваційні педагогічні технології", 
орієнтує в системі роботи з курсу. В оглядовій лекції систе-
матизуються наукові знання на високому рівні та з великою 
кількістю асоціативних зв 'язків з осмислення інформації 
про педагогічні інновації. 

З метою набуття студентами мінімуму опорних знань про 
інноваційні педагогічні технології варто поєднувати звичай-
ну монологічну лекцію з елементами проблемної та фахови-
ми рекомендаціями: в одній лекції матимемо жаданий тріум-
вірат - органічне поєднання навчально-пояснювальних, роз-
вивальних та інноваційно-професійних аспектів [20]. 

У практиці передових викладачів уже окреслено компо-
зицію лекції з проблемним викладом: 1. Вступне слово (пси-
хологічно підготувати студентів до активного пізнавально-
го пошуку); 2. Формулювання інноваційної проблеми. 



3. Проблемний виклад матеріалу про педагогічні інновації 
без висновків-узагальнень. 4. Пропозиція студентам розк-
рити основні протиріччя в основі технології. 5. Колективна 
розробка практичних рекомендацій з використання іннова-
ційної педагогічної технології [57]. 

Окрім проблемного викладу і постановки проблемних 
завдань, потужно активізують лекцію сформульовані вик-
ладачем наукові і навчальні гіпотези, фрагменти еврестич-
ної бесіди і практичних вправ, демонстрування відеофраг-
ментів, слайдів, фото з пласту інновацій, анотований показ 
нових посібників, полемізування з уявним опонентом (по-
годження, заперечення, аргументування своєї думки про 
впровадження педагогічної технології). 

Використовуємо і діалогову лекцію-бесіду та лекцію-
консультацію. Діалогова - передбачає безпосередній кон-
такт викладача з аудиторією, розгляд та вирішення гіпотез 
студентів, як і допомагають оволодінню знаннями і вироб-
ленню свого бачення вирішення проблеми, ш;о сприяє не-
стандартному мисленню, пошуку нового. Лекція-консуль-
тація проходить за різними сценаріями. Перший - здійсню-
ється за зразком "питання-відповідь" з проблем інновацій. 
Другий варіант такої лекції - за типом "питання-відповіді-
дискусія" про ті чи інші інноваційні педагогічні технології. 

Отож, належним чином спрямована вишівська лекція 
має чималий потенціал, пі;об стати потужним стимулом роз-
витку розумових сил студентів, надійним засобом форму-
вання їхніх інноваційних знань. 

Особливого значення надаємо практичним (семінарсь-
ким) заняттям з вивчення курсу "Інноваційні педагогічні 
технології" та психолого-педагогічних дисциплін. Вони як-
найпотужніше сприяють формуванню умінь та навичок сту-
дентів з оволодіння інноваційними педагогічними техноло-
гіями і, відповідно, формування певного рівня інноваційної 
готовності. Форми та методи їх проведення - активні, не-
традиційні. 
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"Мозковий штурм" - колективний пошук нетрадицій-
них шляхів розв'язання інноваційної проблеми, втілення її 
елементів у практику роботи з дітьми. 

Аналіз конкретних ситуацій з використання певної тех-
нології - дає змогу творчо використовувати знання, оціню-
вати технологію. 

Педагогічний ринг - з'ясовує особисту позицію майбут-
нього фахівця про необхідність використання педагогічних 
інноваційних технологій. 

Прес-конференція - виступи "науковців", "авторів пе-
дагогічних інновацій", "практиків", випуск "інноваційного 
сигналу". 

На тренінгу з використання інноваційних педагогічних 
технологій відпрацьовуються вміння і навички застосуван-
ня елементів різних інновацій у роботі з дітьми. 

Навчально-рольові та ділові ігри допомагають студен-
там виробити інноваційну готовність до використання пе-
дагогічної технології. Ділова гра на тему: "Науково-прак-
тична конференція для дошкільних працівників "Інно-
ваційні педагогічні технології в сучасній дошкільній освіті" 
моделює теоретичні знання студентів та способи практич-
ного використання нових технологій у роботі з дітьми" [ЗО]. 

На практичних заняттях доцільно використовувати 
процесуально-орієнтоване навчання, тобто підхід до навчан-
ня, зосереджений на самому способі набуття нових знань, 
процесі навчального дослідження. Діяльність студентів, яка 
моделює наукове дослідження, веде їх не лише до засвоєння 
фактичних повідомлень, а й до розвитку нового проблемно-
го бачення, оволодіння дослідницькими процедурами. А 
саме: 

• виявлення (бачення) проблеми; 
• постановка (формулювання) проблеми; 
• пояснення нечітких питань; 
• формулювання гіпотези; 
• планування і розробка навчальних дій; 
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• зіставлення даних (накопичення фактів, спостережень, 
доказів); 

• аналіз і синтез зібраних даних; 
• снівставлення даних і умовисновків; 
• підготовка і написання повідомлення; 
• виступ з підготовленим повідомленням; 
• переосмислення результатів за відповідями на запитання; 
• перевірка гіпотез; 
• побудова узагальнень; 
• висновки та рекомендації [20]. 
Оригінальним є проведення практичних занять за проце-

дурою "Запрошення до дослідження", коли студенти знайом-
ляться з процесом пошуку знань і включаються в цей процес. 

. Можна скористатися структурою моделі "Запрошення до 
дослідження" за пропозицією Дж. Шваба, коли студенти: 

Крок 1. Знайомляться зі змістом дослідження. 
Крок 2. Вибудовують своє розуміння задуму досліджен-

ня конкретної інноваційної педагогічної технології. 
Крок 3. Виділяють труднопі;і наукового пізнання як про-

блему для свого дослідження. 
Крок 4. Намічають і реалізують свій власний досвід по-

будови дослідницьких процедур [20]. 
Доцільно також скористатися моделлю "Навчання дос-

лідженню" - якої формуються дослідницькі навички, досвід 
дослідження як метод і суть наукового пізнання, навчання 
слугує не засвоєнню знань як узагальнень, прийнятих сьо-
годні, а освоєння самого процесу, в якому створюються і пе-
ревіряються ці узагальнення. 

Основні етапи моделі "Навчання дослідженню": 
1. Ознайомлення з проблемою дослідження педагогіч-

ної інновації. 
2. Збір даних - "верифікація" (підтвердження фактич-

них даних). 
3. Збір даних - експериментування, вивчення і пере-

вірка. 
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4. Побудова пояснення. 
5. Аналіз дослідження. 
На практичних заняттях можна використовувати мо-

дель - "синектика" - групове вирішення проблем на основі 
метафоричного мислення. Це "авангардний" дидактичний 
засіб. 

Основним в організації навчальної роботи є: 
1. Постановка проблеми дослідження інноваційної пе-

дагогічної технології. 
2. Аналіз проблеми і повідомлення необхідної вступної 

інформації (експерт чи викладач, компетентна особа). 
3. З'ясування можливостей вирішення проблеми. 
4. Переформулювання проблеми у власному розумінні 

студентів (наближає проблему до себе). 
5. Спільний вибір одного з варіантів переформульова-

ної проблеми. 
6. Пропозиція образних аналогій [20]. 
Семінарські заняття в педагогічному виші часто поєдну-

ють з іншими формами і методами роботи: "круглими сто-
лами", диспутами, конференціями, переглядом відеофіль-
мів та ін., можна також використовувати диференційовану 
модульну програму на трьох рівнях: основний, ПІДВИШІЄНИЙ 
(осилена складність), творчий. Відповідно готують комплек-
ти завдань для самостійної роботи. їх зміст розподіляється 
на модулі. Певна тема містить один-два модулі, в які вклю-
чено: загальну проблему дослідження конкретної педагогіч-
ної інновації, питання для вивчення, план, варіанти завдань 
трьох рівнів за складністю. Джерела для самостійної робо-
ти повідомляються для кожного модуля. Студент обирає 
бажаний рівень вивчення інновації, орієнтуючись на свої 
здібності, інтереси, прагнення. 

За першим рівнем студент вивчає інновацію за посібни-
ками, відповідає на запитання репродуктивного рівня. Дру-
гий - передбачає частково-пошукову діяльність, роботу з 
додатковою літературою. Третій - творча дослідницька 



діяльність: спостереження, контент-аналіз джерел, кон-
цептуальний погляд на інноваційну педагогічну технологію, 
апробацію її елементів у практиці роботи з дітьми. 

На семінарському занятті відповідно обговорюються 
результати роботи за трьома рівнями: спочатку - репродук-
тивний, потім - конструктивний і творчий. 

Така організація занять "вмикає механізм" розвитку 
пізнавальної самостійності, творчості кожного студента. 

Всі практичні (семінарські) заняття повинні бути на-
лежним чином забезпечені роздатковим матеріалом: літе-
ратура, анкети, тестові та проблемні завдання, опорні сиг-
нали, конспекти проведення різних видів роботи з дошкіль-
никами з використанням педагогічних інновацій [16]. 

Лабораторні заняття доцільно проводити в допікільних 
закладах нових типів, які працюють за новою технологією. 

Виконання індивідуальних завдань 
У підготовці фахівців заслуговують на увагу різні види 

індивідуальних інноваційних завдань: реферати, повідом-
лення про педагогічні інновації, презентація новинок літе-
ратури, посібників. Оригінальними, нетрадиційними є зав-
дання на складання рекламних буклетів та педагогічних 
проспектів на інноваційну тематику. 

Творчі студенти можуть написати статтю для науково-
інформаційного збірника та фахового журналу про певну 
інноваційну педагогічну технологію. Студенти зі сформова-
ною особистісною позицією з використання педагогічних 
інновацій, виконують курсові та дипломні роботи на теми, 
які присвячено новим технологіям. Ідеальний варіант - за-
цікавлені студенти у дослідницькій роботі, можуть вивчати 
одну інноваційну педагогічну технологію впродовж усіх 
років навчання в училищі, коледжі. Викладач має розроби-
ти індивідуальний алгоритм науково-дослідницької діяль-
ності майбутнього вихователя дітей дошкільного віку з опа-
нування інноваційними педагогічними технологіями. 
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Самостійна робота студентів 
Становлення майбутнього фахівця із застосування інно-

ваційних педагогічних технологій відбувається під час са-
мостійного учіння, активного самопізнання. Викладач по-
винен подбати, ш;об так активізувалась цілісна особистість 
студента. 

Самостійна і творча праця майбутнього вихователя є 
складовою з оволодіння змістом та методикою інноваційних 
педагогічних технологій, його пріоритетною формою. Сту-
денти самостійно опрацьовують матеріал, додаткову літе-
ратуру із сучасних технологій, вчаться виокремлювати інно-
ваційну проблему, знаходять способи її розв'язання. Май-
бутні фахівці заповнюють власний банк інноваційних педа-
гогічних технологій новими даними, складають методичні 
сигнали, творчі конспекти проведення роботи з дітьми з ви-
користанням елементів різних педагогічних технологій, вив-
чають досвід роботи вихователів з використання інновацій-
них педагогічних технологій і готують репортажі з дошкіль-
них закладів для семінарських і практичних занять [ЗО]. 

Практична підготовка 
Її завдання - закріпити уміння і навички, розвинути 

творчі здібності, закріпити професійний інтерес, зміцнити 
все необхідне для майбутньої спеціальності. В робочі плани 
практики слід внести корективи, ш,об студенти змогли ап-
робувати елементи інноваційних педагогічних технологій у 
роботі з дошкільниками. Що буде інноваційним стартом для 
входження у творчість і зацікавленість. 

Нами було розроблено додаток до робочої програми пе-
реддипломної практики і передбачено використання інно-
вацій. В основу додатка та програми покладено новий підхід 
до організації завдань та оцінки результатів. Вони мають 
стимулювати творчу активність практикантів і орієнтува-
ти їх на оволодіння інноваційними педагогічними техноло-
гіями. Крім того, це дасть змогу врахувати індивідуальні 
можливості та здібності студентів. 
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Контрольні заходи 
З цією метою використовується поточний та підсумко-

вий контроль. Особливу увагу слід звернути на поточний під 
час проведення практичних, лабораторних і семінарських 
занять. Його мета - перевірка підготовленості студента до 
засвоєння конкретної технології. Бажано використовувати 
нетрадиційні форми контролю: нестандартна ситуація, 
оранжування за алгоритмом, банк ідей, захист творчих кон-
спектів, погляд на інноваційну проблему, бліц-турнір, мо-
делювання ситуації з використанням нової технології, ак-
туальний коментар новації, тестовий контроль та ін. Оригі-
нальним впровадженням ініціативних карток: бачу пробле-
му, пропоную рішення з використання педагогічної інно-
вації, прошу допомоги [ЗО]. 

Третій компонент. Культура використання інновацій у 
навчально-виховній роботі з дітьми. 

Визначальний напрям - професійно-педагогічна прак-
тика в дошкільному закладі. Основні шляхи реалізації: спо-
стереження за методикою використання інноваційних пе-
дагогічних технологій високопрофесійними вихователями 
дітей дошкільного віку та самостійна апробація використан-
ня їх елементів у педагогічній практиці. До форм та змісту 
слід віднести вміння студентів складати плани-конспекти з 
використанням найефективніших елементів конкретної 
інновації, апробувати його в педагогічній практиці, створю-
вати розвивальне середовиш;е. 

Завдання педагогічної практики: 
• навчання студентів творчо застосовувати набуті теоре-

тичні знання в роботі з дітьми; 
• формування навичок спостереження і аналізу педаго-

гічної діяльності, вміння осмислювати і використовувати 
передовий педагогічний досвід, інноваційні педагогічні тех-
нології; 

• вироблення прагнення до пошуку активніших та дос-
лідницьких методів виховання і навчання малят, викорис-
тання інновацій; 
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• розвиток професійних здібностей майбутніх вихова-
телів, їх інтересу та любові до педагогічної роботи, до дітей 
[ЗО]. 

Соціальне замовлення суспільства на підготовку творчо-
го вихователя, який знає і вміє втілювати нові технології, 
життєво необхідні в сучасних умовах, реалізується навчаль-
ними закладами І-ІІІ рівнів акредитації та дошкільними зак-
ладами, які покликані формувати всебічно розвинену твор-
чу особистість. Отож заклади повинні тісно і творчо співпра-
цювати. Вихователі, які керують практикою студентів, по-
винні розуміти, ш;о вони готують свою творчу зміну, а для 
цього необхідно передати "таємниці" своєї наукової й мето-
дичної мудрості, ввести студента в свою творчу лабораторію, 
передати свій досвід із використання педагогічних інновацій. 

Водночас кожен студент має свої нахили, інтереси, 
різний рівень сформованості професійних умінь та навичок. 
Цією інформацією повинен оволодіти викладач вишу, який 
керує практикою, і передати її вихователеві, ш;об спільни-
ми зусиллями забезпечити індивідуальний підхід до студен-
та, враховуючи його нахили, інтереси, можливості викори-
стання педагогічних інновацій. 

Таким чином, для виконання соціального замовлення з 
інноваційної підготовки вихователя необхідним є співробіт-
ництво між педагогічним навчальним дошкільним закла-
дом та дошкільних закладів, які працюють за новими тех-
нологіями. Відповідно слід передбачити якість та рівень го-
товності колективу вихователів надавати дійову допомогу 
студентам-практикантам, а самих студентів скеровувати в 
групи дітей, в яких працюють творчі вихователі й викорис-
товують інновації. Так вони будуть впливати на розвиток 
можливостей студента з використання інноваційних педа-
гогічних технологій. Практикантів теж слід націлювати на 
педагогічне спостереження за становленням особистості 
дитини під впливом новацій, а також для творчого проник-
нення в лабораторію вихователя-майстра з використання 



інновацій і апробації своїх можливостей під його керівниц-
твом. 

Практична педагогічна діяльність - це використання 
знань про педагогічні інновації у практиці, що є складним 
аналітико-синтетичним процесом, який сприяє переосмис-
ленню об'єкта або явища з точки зору різних систем знань. 
З такого погляду, пропонуємо ведення студентами методич-
них папок-оргенайзерів із конспектами занять з елемента-
ми новацій, списками літератури, інноваційними педагогіч-
ними технологіями. 

Ведення таких папок дозволяє студентам не лише доби-
рати кращі матеріали для практичної діяльності, а й набу-
вати досвіду узагальнення роботи вихователів, однокурс-
ників, методичних матеріалів педагогів-новаторів та ін. 

Зібрані матеріали сприяють проведенню дискусій на за-
сіданнях студентських наукових гуртків, обґрунтуванню 
нових рішень і методичних проектів занять. У комплекту-
ванні матеріалів синтезуються знання, практичний досвід 
їх використання, що уможливлює наочно представити інно-
ваційну педагогічну технологію. 

Під час всіх видів практики (пробна, показова, літня, 
переддипломна) найоптимальніше можна формувати го-
товність студентів до роботи за новими технологіями, а та-
кож необхідно скласти план практики із рекомендованим 
використанням інновацій, враховуючи рівень сформова-
ності професійних умінь та навичок студентів. 

У розробленому нами додатку до робочої програми пе-
реддипломної практики студентам-практикантам пропо-
нується на вибір три окремі однотипні варіанти програми 
практики - А, В і С. Кожен з них складається з чотирьох 
блоків-завдань: 1) навчально-виховна робота з дітьми; 2) ін-
дивідуальна робота з дошкільниками за інтересами; 3) нау-
ково-дослідницька діяльність; 4) взаємодія з родинами. Ва-
ріант А передбачає використання студентами інновацій-
них педагогічних технологій під час проведення занять но-
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вого покоління та у виховній роботі з дітьми. Варіант В спря-
мовує майбутніх вихователів на використання елементів інно-
вацій. Варіант С передбачає їх використання епізодично. Дос-
лідження доводять, що здебільшого студенти обирають варі-
ант В (65%), частина їх (25%) бажає працювати за варіантом 
С і лише окремі студенти (10%) за варіантом А [ЗО]. 

Робоча програма практики також спрямовує студентів 
на дослідження та використання інновацій під час переддип-
ломної практики і дипломних проектів. 

Можливо, не всі практиканти зможуть втілювати нові 
технології. Однак, серед них є зацікавлені, обдаровані осо-
бистості, яким це довподоби, які читають новинки, прагнуть 
досконалості і мають сформовану культуру використання 
інновацій. Ідеальний варіант - скласти індивідуальний план 
практики кожного студента з урахуванням рівня його інно-
ваційної підготовленості й розвитку дослідницьких інте-
ресів. Такі практиканти використовують елементи різних 
педагогічних інновацій у своїй діяльності. 

Дуже популярні у середовищі студентів творчі ідеї на-
ціонального дитячого садка С. Русової, які використовують-
ся при проведенні майже всіх форм роботи з дітьми. 

Скажімо, під час проведення роботи з дітьми (розділ 
"Мовленнєве спілкування"), студенти можуть використову-
вати предметові лекції з рухавками, піснями, елементами 
ручної праці, читанням оповідань. Чим не сучасне інтегро-
ване заняття? І практиканти радяться з С. Русовою, як його 
найкраш;е провести. 

На практиці в іграх з роботи з екологічного виховання, 
ознайомленні з довкіллям оживають сторінки чудової кни-
ги В. Сухомлинського "Серце віддаю дітям". З великою ра-
дістю студенти разом з дітьми йдуть у школу під голубим 
небом, милуються сонцем, зеленою травою, гіллястою гру-
шею, ніжними фарбами вечірньої зорі, а далі складають не-
величкі казки, оповідання. І так, крок за кроком, студенти 
підводять дітей до відкриття навколишнього світу, розумін-
ня його краси. 
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Всі майбутні фахівці мріють проникнути в таємниці пе-
дагогіки М. Монтессорі. В процесі педагогічної практики 
доцільним є використання таких елементів її системи: ви-
ховна гімнастика з допомогою рамок М. Монтессорі, прове-
дення уроків-номенклатури, ходіння лінією, вправи в прак-
тичному житті та інші. На дні практики "Робота з сім'єю" -
мають можливість використати поради для батьків з книги 
американського автора Террі Мелоу "Монтессорі і ваша ди-
тина", оформивши батьківську газету [ЗО]. 

Студенти після вивчення курсу "Інноваційні педагогічні 
технології", можуть розробити систему роботи із впрова-
дження елементів спадш;ини М. Монтессорі в практику ро-
боти з дітьми, скласти мініконспект до цієї системи, вигото-
вити окремі види дидактичного матеріалу і запропонувати 
цей методичний подарунок своїм друзям практикантам. 

Під час різних видів практики, проведення режимних 
процесів чи занять, студентам рекомендується використан-
ня елементів вальдорфської педагогіки: евритмію, ігри зі 
співом та діалогом, виготовлення вузликових ляльок, роз-
повідання казок та ін. 

При проведенні занять з фізичного виховання студенти-
практиканти вдаються до системи фізичного виховання 
М. Єфименка, побудовану за ігровим стилем і керуються ав-
торською програмою "Театр фізичного виховання дошкіль-
ників". Кожне заняття з фізкультури, яке проводять сту-
денти, - це вистава гра. Вони вчаться складати сценарії мак-
роігор ("Мандрівка в підземне царство", "Прикордонники", 
"Розвідники", "Аквалангісти", "Чарівні м 'ячики" та ін.), 
обирати відповідне рухове навантаження, описувати сюжет 
гри-заняття, графічно його оформляти, зображувати ігрові 
вправи, продумувати музичний супровід [13]. 

Майбутні фахівці усвідомлюють, п];о головний критерій 
їх майстерності - це вміння налаштовувати на позитивну, 
світлу енергію задоволення від гри, від взаємодії з однолітка-
ми, ш;о є стилем високої педагогіки. 
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У дошкільних закладах України використовують інно-
ваційну педагогічну технологію - теорію розв'язання вина-
хідницьких завдань (ТРВЗ). 

Студентів, як і проходять практику в дитячих садках, 
можна націлити на використання елементів системи ТРВЗ: 

1. Вправи на знаходження і розв'язування суперечнос-
тей (гра "Маленькі чоловічки"). 

2. Оживлення предметів і явиш; ("оживляємо" ялинку). 
3. Розповіді-роздуми (під звуки "космічної музики"). 
4. Розв'язування казкових завдань, життєвих ситуацій. 

("Ти заблукав у лісі. Твої дії..."). 
5. Придумати уявне місто або країну, зроблену з шоко-

ладу, масла, печива, скла, морозива; уявити, ш;о в такому 
місті чи країні можна побачити. 

6. Використання схеми талановитого мислення та гри 
"Добре-погано" для порівняння ознак предметів, явиш;. 
Складання моделей, малюнків. 

7. Наділення відомих казкових персонажів якостями, 
які їм не притаманні (добра Баба-Яга, ш,едра Лисичка). З 
цією метою доцільно зорієнтувати студентів на проведення 
циклу занять за казкою "Колобок": "Рятуємо Колобка", "Но-
вий колобок", "Колобок - велетень", "Колобок - малючок", 
"Моя казка про Колобка", "Салат з казок") [13]. 

Під час роботи дітей із зображувальної діяльності май-
бутні вихователі відкривають їм казковий світ мистецтва, 
розвивають творчі здібності за допомогою елементів техно-
логії теорії розв'язання винахідницьких завдань (ТРВЗ): 

• "пальцевий живопис" - фарбу наносять на папір паль-
цем або долонями; 

• монотипія - фарбу наносять на шматок скла, целофа-
ну, а потім прикладають на папір; 

• "чарівний малюнок" - малюнок наносять свічкою, 
потім зафарбовують тушшю; 

• "кляксографія" - малюнки з клякс та ін. [13]. 
Для розвитку творчої уяви дітей студенти використову-

ють колективний спосіб навчання в парах постійного скла-
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ду (ППС) та парах змінного складу (ПЗС), методи мозкового 
штурму, фокальних об'єктів, синектики. 

Майбутні фахівці дошкільної освіти вдаються до методів 
профілактичної фітотерапії, акупунктурної біоенергодіаг-
ностики, народної медицини ("Екологічний дитячий садок"); 
вчать дітей викладати з кубиків своє ім 'я , читати казку 
"Маша і ведмідь" (методика М. Зайцева); дарують малюкам 
сердечка доброти з словами: "Я люблю тебе!" ("Дитячий са-
док - дім радості") та ін. 

І саме тут, на практиці, майбутні вихователі відчувають 
силу педагогіки С. Русової, В. Сухомлинського, М. Монтес-
сорі, Р. Штейнера та інших, пам'ятають, що слід бути куль-
турними і інтелігентними, тому ш;о діти наслідують їх, ш,о 
саме вони формують громадянина XXI століття. Отже, на 
цьому етапі студенти знають можливості різних інновацій-
них педагогічних технологій і вміють використовувати їх 
елементи в роботі з дітьми. 

Четвертий компонент. Особистісна позиція студента-
випускника про необхідність використання інноваційних 
педагогічних технологій. 

Головний напрям - усвідомлення необхідності впрова-
дження інноваційних педагогічних технологій у роботу з 
дітьми, творче використання знань, розробка нових мето-
дик впровадження інновацій. 

Основним шляхом реалізації напряму є творча позаау-
диторна діяльність з поглибленого вивчення сутності інно-
ваційних педагогічних технологій та передових методик їх 
впровадження. 

До форм і змісту слід віднести написання курсових, дип-
ломних робіт, участь у науково-практичних конференціях, 
семінарах. 

Щоб з 'ясувати позицію студентів про необхідність ви-
користання інноваційних педагогічних технологій, можна 
організувати педагогічний ринг на тему: "Інноваційні педа-
гогічні технології: моя позиція". 
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Це вимагає від студентів завчасної підготовки - вчить 
аналізувати літературу, сприяє формуванню особистої по-
зиції. 

Групу розподіляють на команди, в яких є новатор, кон-
серватор, критик, конформіст, пропагандист. З позиції виб-
раної ролі студент повинен обґрунтувати своє ставлення до 
системи Монтессорі, до Вальдорфської педагогіки, ТРВЗ та 
інші. 

Новатор - коротко викладає сутність системи, розпові-
дає, ш;о дасть її втілення дитячому садку. 

Консерватор - висуває як аргумент, старі, перевірені 
шляхи, доводить їх доцільність. 

Критик - піддає сумніву слабкі чи нерозроблені сторони 
системи. 

Пропогандист-аналітик - агітує за впровадження і по-
ширення технології, підкреслює позитивні сторони. 

По закінченні - аналітики спільно з викладачем оцінюють: 
• можна використовувати повністю; 
• можна використовувати з корекцією; 
• має (чи ні) ця система практичний інтерес; 
• система з творчим підходом тош;о. [ЗО]. 
Такий захід сприяє формуванню критичного мислення 

майбутніх фахівців, уміння поєднувати традиційне і інно-
ваційне. 

Участь у науково-практичних конференціях свідчить 
про позицію ш;одо використання інноваційних педагогічних 
технологій. Наприклад, на конференції на тему "Педагогіч-
на спадш;ина С. Русової й сучасний національний дошкіль-
ний заклад України" студенти виступають з інформаціями: 
"Працюю за Русовою", "Вчуся мудрості в Софії" та ін. 

Доцільно також організовувати такі форми позаауди-
торної роботи, як практичні семінари для вихователів до-
шкільних закладів, методичні турніри, "круглі" столи за 
участю студентів. 
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Важливим у формуванні особистісної позиції є дипломні, 
курсові і творчі роботи. 

Студенти зі сформованою позицією можуть обирати 
відповідні теми дипломних і курсових робіт: "Інноваційні 
педагогічні технології в дошкільній освіті", "Можливості 
використання педагогіки Р. Штейнера в сучасному дошкіль-
ному закладі", "Впровадження елементів педагогічної сис-
теми М. Монтессорі в практику роботи сучасного дошкіль-
ного закладу", "Софія Русова - фундатор національного до-
шкільного закладу України" та ін. 

Під час їх написання студенти проводять велику дослід-
ницьку роботу, вивчають досвід вихователів, що працюють 
за новими педагогічними технологіями. 

До курсової роботи, присвяченої національному дитя-
чому садку С. Русової, студентка 4-го курсу провела тиж-
день С. Русової під гаслом "Усе виховання будується на по-
шані до особистості дитини". 

Акценти тижня: лагідне ставлення до дитини, радість, 
творчість. 

Напрями тижня: " 
1 день: "Любимо свій рідний край, шануємо природу". 
2 день: "Наш театр". 
3 день: "Розвиток рідної мови та культури спілкування 

на засадах народної педагогіки". 
4 день: "Все виховання має бути пройнято мистецтвом". 
5 день: "Спільно з сім'єю". 
До курсової роботи "Теорія розв'язання винахідницьких 

завдань (ТРВЗ) - наука навчання творчості" студентка про-
вела мікродослідження за такими етапами: 

1 - вчити дитину знаходити і розв'язувати суперечності; 
2 - вчити винаходити та фантазувати; 
3 - розв'язування казкових завдань та придумування 

казок; 
4 - вихід із життєвих ситуацій [13]. 
Зі студентами на спецсемінарі займаються в лабораторі-

ях, організовують наукові мінібрифінги, конференції. На-
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водимо орієнтовну тематику: "Творче використання ідей 
видатних педагогів-гуманістів у сучасних дошкільних зак-
ладах", "Школа Монтессорі - школа майбутнього", "Метод 
О. Декролі" та ін. Для їхнього проведення студенти розроб-
ляють педагогічні проспекти, рекламні буклети, пишуть 
статті для науково-інформаційного збірника та фахових 
журналів. 

Загалом це сприяє розвитку творчості випускників у 
руслі європейських стандартів, спонукає їх до самореалізації 
та самоактуалізації, самовизначення, а також необхідної 
участі у науково-дослідницькій діяльності із застосуванням 
інноваційних педагогічних технологій, виробленню власної 
професійної позиції. 

Проектування підготовки студентів до використання 
інноваційних педагогічних технологій у контексті їх май-
бутньої професійної діяльності вимагає конкретизації очі-
куваних результатів цього процесу. Вони полягають у го-
товності майбутнього вихователя дітей дошкільного віку до 
свідомого використання виш;еназваних технологій у са-
мостійній педагогічній діяльності. Окрім цього, важливим 
результатом такої підготовки майбутніх фахівців є форму-
вання готовності до безперервної самоосвіти з проблем вив-
чення та використання інноваційних педагогічних техно-
логій задля забезпечення поколінь вихованих дітей уже з 
дошкільного віку. 

Звернемо увагу на щ;е один аспект проблеми: втілення 
нових педагогічних технологій є справою надзвичайної ваги. 
Вона потребує виваженого наукового підходу, отож мовимо 
про використання лише елементів інновацій і вважаємо за 
необхідне орієнтувати студентів на додержання низки реко-
мендацій: 

• досконалого вивчення конкретної інноваційної педаго-
гічної технології та її сприйняття; 

• визнання доцільності використання її елементів у ро-
боті з дітьми; 



• створення розвивального середовища - комплекти ди-
дактичних засобів, матеріальні умови роботи [ЗО]. 

Отже, передусім - необхідно всебічно вивчити позитивні 
й негативні аспекти, зіставити їх з цілями і завданнями кон-
кретного дошкільного закладу та його можливостями щодо 
забезпечення очікуваного позитивного результату. 

Розв'язання такого завдання уможливлює створена на-
уково обґрунтована і попередньо спрогнозована модель реа-
лізації інноваційної методики (технології). 

Спираючись на психолого-педагогічну л ітературу, 
досвід роботи сучасних дошкільних закладів близького і 
далекого зарубіжжя, а також досвід практичного впрова-
дження педагогічних інновацій у ДНЗ Хмельницької об-
ласті, можемо запропонувати студентам 5-го курсу (особли-
во обдарованим і творчим, зацікавленим особам) один із ва-
ріантів розробки і впровадження інновацій за такими ета-
пами: 1 - аналітичний; 2 - підготовчий; З - діагностичний; 
4 - практичний; 5 - узагальнюючий. 

1 - аналітичний: аналізується психолого-педагогічна 
література та практика реалізації і впровадження інновацій; 
складається цільова комплексна програма діяльності до-
шкільного закладу (групи), створюється банк даних із педа-
гогічних технологій, опрацьовуються і апробуються діагно-
стичні методики, спрямовані на визначення потенційних 
можливостей дітей. 

На першому етапі слід провести діагностику підготовле-
ності всього педагогічного колективу дошкільного закладу 
(групи) до роботи в нових умовах, провести соціологічні дос-
лідження тестуванням, анкетуванням педагогічних праців-
ників з метою з 'ясувати їх професійний рівень, а також 
організувати науково-методичну роботу з ними. 

2 - підготовчий: створюються умови для організації про-
дуктивної праці педагогічного колективу дошкільного зак-
ладу (групи) для розв'язання проблеми, виділяються основні 
аспекти роботи. А саме: 
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• розробка моделі розвитку інноваційних педагогічних 
технологій; 

• написання, обґрунтування експерименту; 
• розробка концепції діяльності. 
Обов'язковою умовою роботи дошкільного закладу на 

другому етапі є створення творчих динамічних груп з про-
блеми, розробка і реалізація програм впровадження інно-
вацій. 

3 - діагностичний: вивчається готовність дошкільного 
закладу (групи) до реалізації експерименту, здійснюється 
повторна психолого-педагогічна діагностика за такою схе-
мою. А саме: 

• розвиток пізнавальних можливостей і здібностей дітей; 
• розвиток творчого та професійного потенціалу вихова-

телів; 
• професійна компетентність і готовність керівників ДНЗ 

до впровадження інноваційних технологій. 
Важливо виявити можливості певного дошкільного зак-

ладу (групи) для переходу до нової моделі, а також провести 
корекційні заходи відповідно до результатів діагностично-
го етапу. Вихователі продовжують вивчати інноваційні ме-
тоди. 

4 - практичний: у практику роботи впроваджується ін-
новаційна педагогічна технологія, проводяться констату-
вальні зрізи, контроль та корекція досліджуваних процесів. 
На цьому етапі слід створювати розвивальне педагогічне 
середовище. 

5 - узагальнюючий: результати впровадження нових 
технологій, а вихователі самостійно впроваджують нові, 
оригінальні форми та методи, аналізують досягнуте та його 
об'єктивно оцінюють [13]. 

Для майбутнього вихователя-бакалавра, який має намір 
запровадити певну технологію, алгоритм діяльності охоп-
лює кілька позицій: 
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- збір необхідної інформації про групу і окремих дітей; 
- комплексний аналіз одержаних даних; 
- виокремлення основних проблем, постановка цілей і 

задач; 
- прогнозування можливих результатів; 
- вибір адекватної (найоптимальнішої) інновації; 
- підготовка до впровадження інновації; 
- практична реалізація технології; 
- педагогічний моніторинг - постійний контроль за про-

міжними результатами; 
- оцінка прикінцевих результатів та висновки про їх 

подальше використання. 
Запропонований алгоритм впровадження педагогічних 

інновацій у практику роботи сприятиме творчим, майбутнім 
молодшим спеціалістам та бакалаврам успішно здійснюва-
ти інноваційну педагогічну діяльність в умовах модернізації 
дошкільної освіти в Україні. 

Таким чином, модель підготовки студентів виш,их педа-
гогічних навчальних закладів до використання інновацій-
них технологій у дошкільних закладах охоплює змістовну, 
технологічну та оцінково-результативну складові. Кожна з 
них забезпечується відповідним наповненням: змістовна -
розкриває сутність компетентності студентів до використан-
ня інноваційних педагогічних технологій, розглядає пара-
метри поінформованості, грамотності, культури, особистої 
позиції студентів-випускників до впровадження педагогіч-
них інновацій; технологічна - інформує про шляхи та дже-
рела формування компонентів компетентності; результа-
тивно-оцінкова - подає результати підготовки студентів до 
використання інноваційних педагогічних технологій у до-
шкільних навчальних закладах. 

250 388 

4.3. Неперервна математична підготовка 
майбутнього педагога в системі освіти дітей 

дошкільного та молодшого шкільного віку 

Математична освіта сьогодні є однією з найважливіших 
і життєдіяльних сфер знань сучасного людства. Вона є необ-
хідною та обов'язковою для поступу суспільства цивілізо-
ваним шляхом. Повсякденне використання техніки в т.ч. й 
комп'ютерної, вимагає певного мінімуму математичних 
знань і уявлень громадян задля забезпечення почуття ком-
фортності в сучасному високотехнічному світі. 

Дитина знайомиться з математикою майже від наро-
дження. Відповідно існують різні погляди на неї, як на об'єкт 
пізнання, якому слід повідомити якісний і необхідний соці-
альний мінімум знань означеної галузі. 

Вирішення проблеми моделювання оптимального курсу 
математики для загальнообов'язкового розвитку дитини є 
сьогодні не лише актуальним, а й досить дискусійним. Все ж 
нагадаємо, ш;о безпосереднім "реалізатором" результатів та-
ких дискусій є педагог. Він достатньо ознайомлений із різно-
манітною кількістю підручників з математики для початко-
вої школи, які рекомендовано Міністерством освіти і науки 
України до використання в навчально-виховному процесі, а 
також із альтернативними авторськими посібниками, які 
вже є апробованими в роботі з дітьми різного віку. 

Обговорення питань ш;одо необхідності систематичної 
передматематичної підготовки дитини минули стадію дис-
кусійності ш;е в 50-ті роки минулого століття. Практика 
свідчить, що стихійне формування передматематичних уяв-
лень дітей дошкільного віку відбувається досить активно, 
однак вони формуються на прикладному, тобто життєвому 
рівні і, зазвичай, є придатними лише в обмежених ситуаці-
ях. Наукові знання, раціональні, усвідомлені й актуальні у 
певних різноманітних ситуаціях, маючи узагальнений зміст 



формуються лише в педагогічному процесі. Набути таких 
знань дитина може лише за умови використання спеціально 
організованої діяльності з відповідними матеріалами і під 
безпосереднім керуванням носія знань. 

Така передматематична підготовка є вкрай важливою 
не лише з предметної підготовки, а й т. 3. психологічної го-
товності до навчання математичної діяльності. У період 
дошкільного віку дитина поступово адаптується до нового 
бачення світу, привчається до діяльності з кількісного оці-
нювання навколишньої дійсності. Психологічні досліджен-
ня свідчать, ш,о сприймання дітьми кількісної характерис-
тики є опосередкованим, її усвідомлення і визначення відбу-
вається тоді, коли дитина навчається бачити окремі деталі 
"цілого" об'єкта чи вибіркові елементи безлічі як "цілої" 
групи. 

Усі психологічні тести готовності шестирічної дитини 
до школи побудовано на визначенні адекватності сприйман-
ня не кількісних характеристик, а форм розпізнавання та 
відтворення. Вимоги до визначення кількісних характери-
стик (лічба, число) здебільшого діагностуються додатково з 
ініціативи учителів початкових класів. Вони приймають 
дітей на навчання у школі, аналогічно можемо зауважити й 
на маніпулюванні числовими характеристиками множин чи 
об'єктів (арифметичні дії, розв'язання задач). 

Задля успішного становлення сприймання вказаних ха-
рактеристик у дитини має бути достатньо сформована опе-
рація аналізу. Це дозволяє їй успішно виокремлювати по-
трібну характеристику розглянутого уявлення, абстрагува-
ти її від інших, несуттєвих ознак. Скажімо, під час виконан-
ня арифметичного завдання важливими є лише кількісні 
характеристики об'єктів і тип зв 'язку між ними, натомість 
властивості об'єктів є несуттєвою ознакою. Якш;о дитина не 
розуміє цього, вона підходить до кожного завдання як до 
самостійної проблеми, не убачаючи спільності завдань "про 
зайчиків" і "про груші". 
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Становлення операції аналізу відповідно до психологіч-
них досліджень, не є самостійним та швидким процесом, ш;о 
не вимагає корекції. Операція аналізу формується у взає-
мозв'язку із результатами і операцією синтезу. Натомість 
якість їх сформованості здебільшого залежить від техно-
логії їх формування. При цьому виявлення подібності (схо-
жості) та відмінності форм і к ількісних характеристик 
об'єктів, а також їхніх груп передбачає сформовані вміння 
дитини здійснювати операції абстрагування від інших не-
суттєвих для цього процесу ознак; порівняння та узагаль-
нення окремих ознак; проведення аналогії з уже відомими і 
визначеними поняттями й діями тош;о. 

Таким чином, найважливішим підсумком математич-
ної підготовки дошкільника є не лише накопичення певного 
обсягу предметних знань, вмінь та рівня певної компетенції 
з елементарної математики, а й розумовий розвиток дитини 
загалом, формування її необхідних специфічних пізнаваль-
них та розумових понять. Вони є базисними для успішного 
засвоєння, не лише математичного, а й інших узагальнених 
знань у подальшому навчанні. 

Можна упевнено стверджувати про особливу важливість 
формування елементарного рівня передматематичного пе-
ріоду, яка полягає в тому, ш,о саме у ці роки відбувається 
становлення і розвиток основних логічних прийомів розу-
мової діяльності, в єдності з необхідним рівнем розвитку 
дрібної моторики це забезпечує дитині оптимальний стар-
товий рівень для безпосереднього знайомства та оперуван-
ня арифметичним матеріалом, який замкнуто на оперуванні 
численними характеристиками множин, об'єктів та ситу-
ацій (завдання). Таким є сьогодні зміст курсів математики 
для початкової школи. 

Розвиток дрібної моторики важливий саме в передмате-
матичний період, оскільки в школі, у зв 'язку зі специфікою 
змістовного курсу математики (переважає створення ариф-
метичного матеріалу), дитина знайомиться з написанням 
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цифр, з перших днів має працювати в зошиті з дрібною кліти-
ною. Вчителі-практики знають, шіо дитина може непогано 
розуміти матеріал загалом, однак через проблеми з напи-
санням цифр та інших математичних записів часто отри-
мує зауваження, а в наступні роки це віддзеркалює оцінка. 
Зазвичай, це негативно впливає на бажання дитини вивча-
ти математику. Якш;о ж незадовільний розвиток моторики 
супроводжується поганою пам'яттю та логічним мислен-
ням, це призводить до загального відставання з предмета. 
При цьому таке відставання зумовлено проблемами, ш;о 
фактично не стосуються безпосередньо математики як на-
вчального предмета. Таким чином, на думку шкільних учи-
телів, проблеми навчання математики в школі віддалені від 
якісного і методично грамотно організованого передмате-
матичного періоду підготовки дитини в ДНЗ. 

Математична підготовка дитини дошкільного віку тра-
диційно організовується у дошкільних навчальних закла-
дах відповідно до розроблених та офіційно затверджених 
програм і методик дошкільної освіти. Основна мета мате-
матичної освіти дошкільників полягає у формуванні елемен-
тарних математичних уявлень та досягнення відповідно до 
вікових особливостей і можливостей рівня розвитку. 

Традиційними в організації змісту елементарної мате-
матичної підготовки дошкільників є посібник К. Щербако-
вої. Основна мета методики навчання математики дітей до-
шкільного віку, яку визначає автор, полягає у формування 
математичних уявлень і початкових понять, найпростіших 
способів виконання арифметичних дій та відповідних умінь 
і навичок, самостійного застосування умінь у процесі вирі-
шення практичних та пізнавальних завдань, сприяння роз-
витку особистості загалом. 

Дітей ознайомлюють зі способами встановлення кількіс-
них і просторових відношень між предметами реального 
світу, вчать лічити, додавати і віднімати, вимірювати дов-
жину, ширину, висоту предметів, об'єми рідких і сипучих 
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речовин, обстежувати форму предметів, орієнтуватися в 
просторі та в часі, орієнтуватись за циферблатом годинни-
ка. На цій основі формується уявлення дошкільників про 
натуральні числа (в межах 10), про основні величини, про 
найпростіші геометричні фігури й різноманітні форми пред-
метів, про просторові напрямки та відношення, про трива-
лості деяких часових відрізків (доба, тиждень, місяць тош,о) 
[5 ,с .З] . 

Методика К. Щербакової є чітко побудованою системою 
підготовки майбутнього вихователя, яка має на меті фор-
мування навички лічби та елементарних уявлень у дитини 
про величини (довжину, масу, рідину) й способах їх вимірю-
вання, а також знайомить дошкільників із формою і назва-
ми основних геометричних фігур (квадрат, прямокутник, 
круг, трикутник тош;о), ш,о застосовується здебільшого як 
лічильний матеріал [60]. 

Удосконалення та впровадження у сучасну педагогіку 
нових розвивальних підходів до освіти, активна реалізація 
в практиці початкового навчання нових програм призвело 
до змін у концептуальних підходах до розробки змісту та 
методик навчання дітей молодшого шкільного віку і до по-
яви нових вимог до дошкільної підготовки дитини. Сьогодні 
дошкільна педагогіка не може залишатися на традиційних 
засадах, ш;о розглядають дитину як об'єкт навчання та виз-
начають мету дошкільного навчання як підготовку до шко-
ли з формування предметних знань, умінь і навичок. 

Унаслідок оновлення дошкільних програм за останні 
роки спостерігаємо активну розробку освітніх альтернатив, 
видання нових методичних матеріалів, створення комплек-
сних і парціальних (однопредметних) програм, спроби роз-
робки концептуальних питань розвитку дошкільної освіти. 

Такі тенденції породжують низку проблем, які стають 
актуальними для педагогів-практиків і для методичної на-
уки. Вони пов'язані з розробкою теоретичних концепцій, які 
творять основу побудови навчальних курсів, з відбором їх 



змісту, методів і форм організації діяльності дітей у процесі 
їх вивчення. Загалом ці проблеми є абсолютно новими і не-
звичними для дошкільної освіти, оскільки в попередні роки 
дошкільну освітню галузь не розглядали як самостійну, са-
моцінну та важливу сферу впливу на розвиток дитини, а на-
томість трактували лише як передшкільну підготовку. 

Зміни у підходах до шкільного навчання неминуче при-
зводять до змін у підходах до дошкільної освіти. Вони по-
роджують зміни пріоритетних цілей навчання та вихован-
ня особистості дитини на основі особистісно-орієнтованого 
діяльнісного підходу [6]. Відтак, доцільним буде той курс 
математики для молодших школярів, який дозволятиме 
засобами цього предмета реалізувати ідеї розвивального 
навчання і, водночас, забезпечувати формування певного 
рівня компетенцій, тобто з перших кроків дозволятиме би 
творчо використовувати їх під час вирішенні різних прак-
тичних завдань. 

Вважаючи навчальну д іяльн ість провідним видом 
діяльності молодших школярів, слід у побудові системи 
(зміст, методи, засоби, форми організації навчання) перед-
бачити можливість самореалізації дитини під час вивчення 
конкретного змісту. Іншими словами, дитина молодшого 
шкільного віку має завжди бачити та розуміти застосуван-
ня набутих знань і умінь у вкрай важливій для неї прак-
тичній дійсності. 

Така мета початкової математичної освіти очевидно 
змінить й цілі елементарної математичної підготовки до-
шкільників. 

На сучасному етапі дошкільна ланка неперервної освіти 
дитини є самоцінною і не розглядається у межах підготовки 
дитини до наступного шкільного віку. 

Оскільки Базовий компонент дошкільної освіти (нова 
редакція) в освітній лінії "Дитина в сенсорно-пізнавально-
му просторі" передбачає сформованість доступних для ди-
тини дошкільного віку уявлень, еталонів, в яких відобра-
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жено ознаки, властивості та відношення предметів і об'єктів 
навколишнього світу. Показником сформованості таких 
уявлень є здатність дитини застосовувати набуті знання у 
практичній діяльності (ігрова, трудова, сенсорно-пізнаваль-
на, математична тош,о), оволодіння способами пізнання 
дійсності, розвиток її наочно-дієвого, наочно-образного, сло-
весно-логічного мислення. Сенсорно-пізнавальну освітню 
лінію спрямовано на інтегрування змісту дошкільної осві-
ти, формування пошуково-дослідницьких умінь у дітей, еле-
ментарних математичних уявлень, цілісної картини світу, 
компетентної поведінки в р ізних життєвих ситуаціях . 
Відтак, засобом розвитку дитини стає рівень певних компе-
тенцій (сенсорно-пізнавальних та математичних) тобто до-
сягнення нею певного рівня розвитку пізнавальної діяль-
ності [3]. 

У такому трактуванні провідну діяльність у дошкільно-
му віці можна розуміти як пізнавальну. У цьому випадку 
під час побудови системи освіти дошкільника необхідно пе-
редбачити за обов'язкову умову можливість її самореалізації 
на всіх етапах роботи із зазначеним змістом. Іншими слова-
ми, дошкільник завжди має бачити та розуміти застосуван-
ня своїх знань і умінь у значуш;ій для нього практичній 
діяльності. Такою практичною діяльністю стає гра, спосте-
реження і дитяче експериментування, конструкторська 
діяльність, спілкування, а також фізично-рухова і трудова 
діяльність. 

Застосовуючи свої знання та вміння в різних видах важ-
ливих для цієї діяльності, дитина буде самостверджуватися 
і самореалізовуватися як особистість. Відповідно завдання 
педагога полягає у тому, ш;об зробити цей процес успішним 
для дитини, тобто таким способом організувати умови її 
діяльності, ш;об вона змогла впоратися з усіма проблемами, 
використовуючи набуті знання та сформовані вміння. При 
цьому методична майстерність педагога посідає чільне місце 
і впливає на процес пізнання. Професійне, непомітне для 



дитини координування її дій сприяє досягненню емоційного 
благополуччя, стимулює активність у різних видах діяль-
ності, впливає на розвиток компетентності в ставленнях до 
світу, до людей, до себе. 

Таким чином, вирішення пріоритетних завдань дошкіль-
ної освіти дітей та їх урахування в наступні роки навчаль-
но-виховного процесу забезпечуватиме: 

- прилучення дітей до цінностей здорового способу життя; 
- емоційне благополуччя кожної дитини; 
- розвиток її позитивного самовідчуття; 
- розвиток ініціативності, допитливості, працелюбності, 

здатності до творчої самореалізації; 
- формування різноманітних знань про навколишній 

світ, стимулювання комунікативної, пізнавальної, ігрової 
та іншої активності дітей у різних видах діяльності; 

- розвиток компетентностей з різних сфер науки, світу, 
людей, себе; включення дітей у різні форми співробітницт-
ва з дорослими та з дітьми різного віку [6, с. 11]. 

Відтак, створення системи неперервної математичної 
освіти дошкільної та початкової освіти має на меті: 

- збереження самоцінності кожного вікового періоду 
розвитку дитини; 

- формування готовності дошкільника до шкільного на-
вчання не лише на змістовному, а й на діяльнісному рівнях, 
тобто наявність сформованості умінь вчитися як фундамен-
тальних новоутворень, щ;о забезпечуватиме психологічну 
готовність до школи; 

- засвоєння різних форм взаємодії дитини з навко-
лишнім світом; 

- забезпечення індивідуалізації навчання та розвитку 
дитини [35, с. 6]. 

Навчально-виховний процес у сучасних ДНЗ та в школі 
забезпечення збереження здоров'я, емоційне благополуччя 
і розвиток індивідуальності кожної дитини. 
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Наступність між дошкільною та початковою освітою 
розглядається на сучасному етапі як одна з умов неперерв-
ної освіти дитини. Однак це не доводить, ш;о основною ме-
тою дошкільної освіти має стати підготовка дитини до шко-
ли. На жаль, сучасне суспільство метою неперервної освіти 

формування в дошкільному дитинстві вузькопред-
метних знань, умінь та навичок, тобто раннє вивчення 
програми 1-го класу. За такого підходу наступність між дош-
кільним і молодшим шкільним віком визначається не роз-
витком у майбутнього школяра якостей, необхідних для 
включення у нову діяльність, сформованістю учіння, а зде-
більшого готовністю до вивчення рідної чи іноземної мови, 
математики, читання тош;о. 

Наступність, як зазначено у першому розділі, філософсь-
ке поняття, яке визначено як об'єктивно необхідний зв'я-
зок між новим та старим у розвитку і є однією з існуючих 
характеристик закону заперечення. 

Теоретичним підґрунтям наступності освітнього проце-
су є побудова системи взаємопов'язаних освітніх ланок, важ-
ливими завданнями яких є: 

- визначення дотичних і специфічних цілей на кожному 
етапі освіти, тобто визначення цілей наступності (збережен-
ня та розвиток на етапах освіти); 

- взаємопов'язаність та узгодженість методичної систе-
ми освіти з обґрунтуванням зв 'язк ів наступності тих чи 
інших параметрів у різні вікові періоди; 

- побудова загальних змістових предметних ліній. 
Вирішення всього комплексу завдань наступності мож-

на будувати різноманітними шляхами. Один з можливих -
створення неперервних комплексних програм дошкільної 
та початкової освіти або єдиним авторським колективом чи 
взаємодіючими колективами. 

Інший шлях вирішення комплексу завдань - загальноте-
оретичного рівня проблеми на основі компонента "готовність 
до школи", який сьогодні практикується психологами. 



Термін "готовність до школи" традиційно сприймаєть-
ся шкільними вчителями й батьками досить однозначно, 
здебільшого як готовність до вивчення конкретних шкіль-
них предметів. Це закладає власне систему попереднього те-
стування рівня знань, умінь і навичок дошкільників у 
старшій групі та під час вступу до школи на конкретному 
змістовному матеріалі (лічба, розв'язування прикладів на 
слух, орієнтування дитини в календарному році, розв'язу-
вання простих задач, читання текстів тош;о). Таке сприй-
мання є вимогою батьків, які порівнюють дітей між собою 
за рівнем певних вмінь. Однак, поняття "готовність до шко-
ли" є не достатньо розкритим у теоретичній категорії "на-
ступність". Під час прийому дитини до школи, практично 
перевіряється лише готовність до вивчення конкретного 
шкільного предмета й відповідно враховується наявність 
предметних знань та вмінь (вміння читати, лічити (бажано 
в межах 20, а то й 100), знання складу числа, слів іноземної 
мови, яка буде вивчатися, тош;о). 

Відсутність цих знань інколи провокує батьків відклас-
ти вступ дитини у школу до наступного року. Відтак зобов'-
язує вихователя формувати у дитини поверхневі, заучені, 
формалізовані предметні знання. Методика постійного реп-
родуктивного заучування (з подальшим відтворенням зав-
ченого) різноманітних фактів і способів діяльності в пред-
метному середовиш;і призводить до руйнування пізнаваль-
них інтересів, втрати інтересу до процесу навчання і "втом-
леності" дитини від такого процесу ш,е до його початку, тоб-
то до початку шкільного навчання. Така "передчасна втом-
леність" дитини жодною мірою не свідчить про формування 
готовності до школи. 

Розглянемо поняття "готовність до школи", розуміючи 
його як ключовий засіб вирішення проблеми математичної 
підготовки дитини до школи в руслі наступності та неперер-
вності дошкільної та початкової ланок системи освіти. 

Для аналізу цього поняття звернемося до питання про 
цілі дошкільної та початкової освіти дитини. 
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Проаналізувавши математичну складову дошкільної та 
початкової освіти розуміємо, що перша переслідує мету за-
гального всебічного пізнавального розвитку, а наступна -
початкова - отримавши дитину з певним рівнем предмет-
них знань на початкових етапах буде їх повторювати та зак-
ріплювати, тобто учень, при такому підході, не отримує з 
певних предметів нових знань. 

У випадку дошкільної освіти у взаємозв'язку розгля-
дається саме психічна готовність дитини до школи (розви-
ток на достатньому рівні всіх психічних процесів - розумін-
ня, сприймання, уява, мислення, пам'ять), психологічну го-
товність (формування пізнавальної та навчальної моти-
вації), фізична самоорганізаційна готовність дитини до до-
сить важкого і незвичного процесу учіння й уміння зберіга-
ти на певний проміжок часу статичне положення тіла (по-
сидючість), уміння утримувати довільну увагу, слухати не 
відволікаючись без шкоди для здоров'я, елементарно кори-
гувати свій емоційний стан, переключатися з однієї діяль-
ності на іншу не за власним бажанням, а відповідно до вка-
зівки вчителя (вольові якості). Важливою є і комунікатив-
на готовність дитини до школи - вміння спілкуватися як з 
дорослими, так і з однолітками. Всі ці параметри включено 
в поняття "навчальна діяльність". Очевидно, ШІО формуван-
ня таких параметрів вимагає комплексного підходу, їх не-
сформованість у дитини, ш;о готується до школи, дуже швид-
ко зробить процес навчання неуспішним, незалежно від 
кількості конкретних предметних знань і умінь, якими ово-
лодіває дитина перед вступом. 

Якш;о ми вважаємо пріоритетним діяльнісний підхід до 
навчання, формування готовності до школи як розвиток і 
підготовку дитини до навчальної діяльності, яка буде про-
відною увесь наступний (шкільний) період життя, то це ви-
магає наступності в розвитку дитини як суб'єкта цієї діяль-
ності, відтак у діяльності "здобування" знань та умінь кори-
стуватися цими знаннями. 



Особливого значення набуває проблема встановлення 
зв 'язків провідних видів діяльності в дошкільному і молод-
шому шкільному періодах ж и т т я дитини. Якш;о ігрова 
діяльність є провідною в дошкільному дитинстві, то вона не 
може "раптово" змінитися під час вступу до школи. Кожний 
новий вид діяльності слід "закладати" та готувати підґрун-
тя для нього на попередньому етапі. Необхідним є якісний 
структурний аналіз компонентів навчальної та ігрової діяль-
ності, що дозволяють реалізувати наступність у формуванні 
та розвитку умов переходу від одного виду діяльності до 
іншого. 

Якісний аналіз та порівняння компонентів ігрової та 
навчальної діяльності дозволить створювати базу для перс-
пективного формування переконливих компонентів цих 
видів діяльності та зорієнтувати дошкільну освітню підго-
товку на ці важливі компоненти, тобто здійснювати фактич-
ну підготовку дитини до школи на діяльнісному рівні. 

Вирішення такого завдання є вкрай важливим і для 
школи першого ступеня. У навчально-виховному просторі 
початкової школи відсутня пріоритетна орієнтація на фор-
мування навчальної діяльності як провідної. Така мета дек-
ларується, однак реально не реалізується з причини жорст-
кої системи критеріїв результативності навчання в школі, 
орієнтуванні на рівень досягнень дитини у змістовій сфері. 
Процес отримання знань важливіший за результат, однак 
як оцінювати цей процес, поки не знаємо. Вирішення зав-
дання зв 'язків на дошкільному і шкільному етапах з погля-
ду формування провідних видів діяльності дитини дозво-
лить розвести поняття "учіння" як отримання знань та "на-
вчальна діяльність" як самоосвіта, формування у дитини 
"вміння вчитися". 

Отож готовність до школи - це, насамперед, психологіч-
ний, емоційний, морально-вольовий та фізичний розвиток 
дитини, який забезпечує її безпроблемну адаптацію до ново-
го етапу життя, хоча б суттєве зниження негативного впли-
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ву на здоров'я й емоційне благополуччя школяра, переходу 
до нових умов життя, соціальних стосунків і нового виду 
провідної діяльності. 

Готувати дитину до школи з математики - це означає 
активно формувати її навчально-пізнавальні мотиви (ба-
жання вчитися) та розвивати специфічні саме математичні 
компоненти діяльності й психічні процеси, які забезпечать 
її адаптацію до нового етапу життя. 

Визначення ієрархії цих компонентів, їх взаємозв'язків 
та взаємозалежностей, розробка на їхній основі дидактич-
них основ формування наступності дошкільної та початко-
вої освіти дитини є актуальною проблемою сучасного непе-
рервного освітнього процесу. 

Виш;еозначені компоненти неперервної освіти вимага-
ють сформованості таких компетенцій у майбутнього педа-
гога, однак у них не прослідковується забезпечення наступ-
ності у формуванні математичних знань дітей. 

Аналіз чинних програм розвитку дітей дошкільного 
віку, альтернативних авторських програм та навчальні про-
грами для загальноосвітніх навчальних закладів із навчан-
ня українською мовою (1-4 класи) не вирішує виш;еозначе-
них завдань, не дає чітких вказівок педагогу для його про-
фесійної діяльності. 

Реалізуючи завдання модернізації виш,ої освіти, тобто 
вдосконалення професійної підготовки фахівців, зокрема 
дошкільної та початкової освіти. Характерною особливістю 
сучасної виш;ої педагогічної школи є активний процес ство-
рення та реалізації оновленого навчально-виховного процесу 
та вдосконалення методів, форм і змісту підготовки кваліфі-
кованих фахівців. Відтак актуалізуються завдання, які по-
в 'язано із розробкою та впровадженням нових навчаль-
них курсів з підготовки майбутніх педагогів як вихователів, 
так і вчителів. 

На сучасному етапі найсуттєвішою проблемою органі-
зації математичної освіти дітей стає підвиш;ення рівня підго-
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товки педагога з метою реалізації цілей і завдань матема-
тичного розвитку дитини. 

Важливою складовою для реалізації проблеми наступ-
ності математичної освіти дітей є базові знання шкільного 
курсу у студентів, вивчення основ вищої математики у ВНЗ. 

Розглянемо підготовку вихователя та вчителя початко-
вих класів у системі методик математичної підготовки. Ви-
никає низка запитань щодо знань педагога з математики. 
Особливого значення набуває зацікавленість математикою 
та оволодіння різними методами вирішення завдань, гли-
бинним занурення в проблеми елементарної математики в 
процесі підготовки до роботи з дітьми. 

Аналізуючи навчання дітей математики важливим є 
обізнаність майбутнього педагога з проблемою формуван-
ня математичного мислення дитини. Розглянемо характе-
ристики цього процесу детальніше. Скажімо, чіткість фор-
мулювання проблеми, завдання, задачі - забезпечується 
педагогом і передається дітям. Опираючись на психологіч-
ний термін "ступінь допомоги", яку, у нашому випадку, слід 
реалізувати через запитання. Під час розв'язування (скла-
дання) задачі після прочитаного тексту традиційним є за-
питання педагога: "Ви зрозуміли умову задачі?" Відповіді 
на таке запитання немає навіть у дорослого. Відтак слід кон-
кретизувати запитання, відповідно до плану її розв'язуван-
ня, а саме: "Що відомо в умові задачі? Що слід відшукати? З 
чого почнемо розв'язування? Чи не розв'язували ми уже 
подібну?" Запитання має містити підказку, у якому напрям-
ку слід шукати відповідь, що треба відшукати. Відтак педа-
гогу важливо навчитися формулювати чіткі запитання до 
поставленої перед дітьми математичної проблеми. 

Наступна характеристика математичного мислення - це 
саме розуміння математичного матеріалу під час навчан-
ня. Важливо у такому контексті розглянути поняття "розу-
міти", як певне явище, що означає виділити у ньому суттє-
ве, усвідомити причини його виникнення, взаємозв'язок з 
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іншими явищами, його місце серед інших, у такому кон-
тексті розуміння охоплює сукупності взаємопов'язаних па-
раметрів, аналіз яких вимагає певних затрат часу. Важли-
во вчити дитину після виконаного завдання робити виснов-
ки, що допомагає усвідомити та зрозуміти матеріал. 

Проблема рівня викладу матеріалу - з математичного 
погляду передбачає логічну строгість (послідовність) вик-
ладу. Щодо наступності формування понять та навчання 
дітей дошкільного та молодшого шкільного віку математи-
ки, то важливо не допускати прогалин у системі підготовки, 
враховуючи важливість пропонованого матеріалу. Матема-
тична підготовка включає зв 'язок з реальність, з практи-
кою, відтак, важливим умінням педагога є організація твор-
чого пошуку під час навчання та виховання у дитини потреб 
в усвідомлених висновках та умовиводах. 

Невід'ємною складовою математичного мислення є па-
м'ять. Однак для успішного запам'ятовування математич-
ного матеріалу є його усвідомлення та бажання його відтво-
рити. Найкраще діти пам'ятають самостійне, творче, актив-
не навчання. 

Отож, що саме педагог має розуміти під висловом "зна-
ти математику". Відповідь буде неоднозначною, оскільки 
зрозуміло, що вчитель не завжди зможе отримувати нові 
результати одразу, особливо з математики. 

Задля побудови диференційованого навчання математи-
ки педагогу слід враховувати також механізми мислення 
дитини. Важливими прийомами процесу мислення у дітей 
означеного віку є аналіз і синтез. На думку Д. Богоявленсь-
кого та Н. Менчинської провідними процесами пізнаваль-
ної діяльності є саме ці процеси. Опираючись на аналітико-
синтетичну діяльність у навчально-виховному просторі роз-
глянемо її на прикладі методики математики. Аналіз і син-
тез у математиці вважають протилежними процесами мис-
лення, які працюють під час розв'язування задач, доведенні 
абстрактних понять; аналіз - це розкладання предмета на 



складові частини, кожна з яких потім окремо досліджуєть-
ся для того, щоб виділені елементи поєднати за допомогою 
синтезу - ціле, збагачене новими знаннями. 

Виконання практичних дій допомагає розумовому роз-
поділу їх, є підґрунтям аналізу. Це спостерігається у дітей, 
коли вони вчаться лічити, практичні дії є основою форму-
вання вміння аналізувати. 

Важливим завданням обґрунтовуючого знання є вста-
новлення зв 'язків між наявними та можливими знаннями. 
Виявлення зв 'язків відбувається через розумові операції 
аналізу, синтезу, порівняння, абстрагування тощо, тобто 
формування знань полягає у застосуванні до них певних ло-
гічних операцій. 

Оволодіння дитиною вищеозначеними операціями в на-
лежній мірі забезпечить розвиток логічного мислення, а 
вміння застосовувати їх у різних пізнавальних ситуаціях 
сприятиме розвитку активного творчого мислення. 

Досягнення мети буде найефективнішим, якщо педагог 
у своїй роботі дотримуватиметься певного механізму, а саме: 
розглядаючи об'єкти, які вивчаються, з різних сторін виді-
ляє максимальну кількість притаманних їм властивостей, 
рис, якостей (на основі операцій аналізу та синтезу); по-
рівнює їх та виділяє найбільш суттєві (на основі операцій 
порівняння та абстрагування); встановлює зв 'язки між от-
риманими даними та наявними знаннями; формулює нові 
положення та обґрунтовує їх. 

Наводимо варіантну послідовність засвоєння дітьми ло-
гічних операцій [6]. 

Обґрунтування вищеозначених категорій підводить до 
розуміння формування у дітей певного виду специфічних 
математичних здібностей. Вчені довели, що кожен індивід 
у певній мірі володіє математичним здібностями, які розви-
ваються індивідуально. Оцінити й розвинути ці здібності і є 
завданням педагога. 
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Абстрагування 
Серіація 

Узагальнення Узагальнення 
Причинно- Причинно-
наслідкові наслідкові 

зв'язки зв'язки 
Поняття Поняття зв'язку 
зв'язку 

Доведення Доведення 
Класифікація Класифікація Класифікація 
Порівняння Порівняння Порівняння 

Аналіз і син- Аналіз і син- Аналіз і син- Аналіз і синтез 
тез тез тез 

Синтез Синтез Синтез Синтез 
Аналіз Аналіз Аналіз Аналіз 

Молодша Середня Старша гру- 1-ий клас 
група група па (6-7 років) 

Н. Менчинською виділено "властивості научуваності", 
яким відповідають здібності до вивчення математики, а саме: 
швидкість засвоєння навчального математичного матеріа-
лу; гнучкість процесу мислення (логічного зокрема), яка 
проявляється у переключенні уваги, пристосуванні до зміне-
них умов та ситуацій; взаємозв'язок наочних (образних) та 
абстрактних компонентів мислення. 

Складним вважаємо процес встановлення меж між ово-
лодінням математичними знаннями та математичними 
здібностями. Однак задля формування та реалізації завдань 
математичної освіти дітей на початкових етапах такі межі 
не важливі. Оскільки певні математичні компетенції лише 
починають формуватися. Однак математичні здібності, їх 
розвиток вимагає наступності на усіх освітніх ланках. 



Послуговуючись вищеозначеним та опираючись на ком-
поненти математичних здібностей можемо узагальнити та 
виокремити низку завдань діяльності педагога. Першочер-
гово їх можна розподілити по блоках, а саме: 

У перший блок включено основні завдання математич-
ної наступності в умовах ДНЗ та початкової школи; 

Другий блок передбачає категорію "готовність до шко-
ли", як понять "учіння" як отримання знань, "навчальна 
діяльність" як самоосвіта, формування у дитини "вміння 
вчитися"; 

Третій блок розглядає математичне мислення дитини 
старшого дошкільного та молодшого шкільного віку, інди-
відуальні особливості його формування. 

Отож, за умови такої підготовки, в процесі навчання 
дітей математики педагог аналізує не лише ступінь засвоєн-
ня навчального матеріалу, а й поточнює просторову й часо-
ву орієнтацію дитини, забезпечує розвиток психічних про-
цесів та формує загальні навчальні уміння. 

Аналіз чинних програм у галузі дошкільної та початко-
вої освіти переконує, ш;о вони, здебільшого, хоча й мають 
дотичну мету (забезпечення всебічного розвитку особистості 
дитини), все ж є окремими для дошкільного навчального 
закладу й початкової школи. 

Забезпечуючи інтелектуальний розвиток майбутніх пер-
шокласників на уроках математики, педагогу слід зосере-
дити увагу на вирішенні таких завдань, як: розвиток пізна-
вальних процесів на винному більш ширшому ш;аблі (сприй-
мання, пам'ять, мислення, увага, уява); здатності до вико-
ристання набутих математичних знань у практичній діяль-
ності в різних ситуаціях; розвиток пізнавальних здібностей 
(здатність аналізувати, робити висновки, узагальнювати, 
порівнювати, встановлювати прості зв 'язки між явиш;ами і 
предметами); вправляння у використанні початкових логіч-
них прийомів, формування елементарних математичних 
понять (про множини, числа, кількість, форму, розмір пред-
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метів, часові та просторові ознаки тош;о). Задля вирішення 
цих завдань пропонуємо створювати ситуації задля реалі-
зації пізнавальної активності дітей, залучати їх до спосте-
режень, експериментально-дослідницької та практичної 
діяльності, до дидактично спрямованих ігор, читати разом 
книги та обговорювати їх, відвідувати різноманітні заходи 
тош,о. Добре розвивають розумові здібності дітей різно-
манітні конструктори, головоломки, ребуси, логічні завдан-
ня. Не варто використовувати з цією метою шкільні підруч-
ники та посібники. Лише інтерес та бажання самої дитини 
мають бути основним ключем до успішного пізнавального 
розвитку. 

Майбутні вчителі перших класів мають не прискорюва-
ти темпи розвитку своїх маленьких учнів, намагаючись як-
найшвидше навчити їх шкільних дисциплін, а зосередивши 
увагу на забезпеченні поступального розвитку тих особис-
тісних новоутворень, які з'являються наприкінці шостого чи 
сьомого року життя дитини і з якими вона прийшла до шко-
ли. Слід пам'ятати, ш,о роль учителя полягає в тому, п];об 
забезпечити оптимальні психолого-педагогічні умови для 
реалізації потенційних можливостей дитини не задля пере-
творення дошкільника у школяра, а першочергово, з метою 
збереження психологічного здоров'я та повноцінного різно-
бічного розвитку всіх сфер особистості дитини та засвоєння 
нею соціальних форм поведінки. 

Досвід підтверджує, ш;о лічильною діяльністю, написан-
ням цифр, знанням складу числа в межах 10, 20 швидше чи 
повільніше оволодіває кожна дитина. Важливо усвідомити, 
п];о саме математичний зміст освіти розвиває пам'ять та ува-
гу; дозволяє найефективніше застосовувати низку умінь, а 
саме: розуміти навчальне завдання; поетапно виконувати 
завдання за вказівкою педагога; перевіряти роботу відповід-
но до взірця та оцінювати її вербально. 

Педагог має створювати позитивний емоційний простір, 
який сприяє активізації мислення та пізнавальних процесів. 



Важливою складовою процесу навчання математики є 
залучення дітей до спільної діяльності: "Спробуємо ра-
зом..."; стимулювання активності й самостійності дітей: 
"Хто бажає..,", "Хто бажає допомогти..."; чіткі та короткі 
вказівки, які передбачають послідовність дій (алгоритм ви-
конання); організація самоперевірки та самоконтролю з 
наступними вказівками оцінних суджень. 

4.4. Функціональні напрями забезпечення 
результативності управління педагогічним 
процесом дошкільного навчального закладу 

Дошкільне дитинство є особливо важливим етапом у 
житті кожної людини. Це період формування особистості 
дитини, а його наслідки супроводжують її впродовж усього 
життя. Дошкільна освіта є підґрунтям для всієї подальшої 
освіти, щ;о є незаперечною істиною, яку слід враховувати в 
діяльності владних структур освітянського і державного 
рівнів управління: від найнижчого - до найвиш;ого. 

Сьогодні постала проблема не лише підтримки функціо-
нування дошкільної освіти, а й відновлення у певних регіо-
нах держави його позитивних надбань попередніх років. 
Відповідно зростає вплив такого управління в галузі освіти, 
в якому врахувались би нові соціально-економічні реалії 
суспільства. Виникає потреба наукового обґрунтування 
умов управління навчально-виховним процесом у закладах 
дошкільної освіти. 

Вивчення наукових праць філософів, педагогів, психо-
логів та соціологів з проблем розвитку дошкільної освіти та 
управління доводить, ш,о ці проблеми вирішувались відпо-
відно до об'єктивних закономірностей соціально-економіч-
ного поступу країни, розвитку загальної теорії управління 
й теорії управління педагогічними системами. 
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Розглянемо сутність ключових понять нашого дослі-
дження: "освіта", "дошкільна освіта", "управління освітою", 
"управління дошкільною освітою". За визначенням, ухва-
леними XX сесією Генеральної конференції ЮНЕСКО, осві-
тою є процес і результат удосконалення здібностей та пове-
дінки особистості, за якого вона досягає соціальної зрілості 
й індивідуального зростання. 

Б. Гершунський виокремив 4 аспекти змістового трак-
тування освіти як: цінності; системи; процесу; результату 
[7, с. 41]. На його думку, такий аспектний поділ поняття "ос-
віта" не означає порушення його цілісності. Усі зазначені 
аспекти віддзеркалюють можливість і необхідність акцен-
тування на цих та інших сторонах функціонування освіти і 
до певної міри дослідження її сутнісних характеристик в 
освітній практиці. Зрозуміти й оцінити сутність освіти як 
складного явиш;а можна лише в єдності і взаємодоповненні 
наведених аспектних характеристик. Іншими словами, ана-
літичне "розкладання" цілісного об'єкта, яким є освіта, що 
починається з метою виявлення особливостей того чи іншо-
го аспектного прояву її сутнісних якостей, припускає, ш;о 
паралельно йде процес синтезу, інтеграції, адже вони виз-
начають статус освіти як міждисциплінарної макросисте-
ми з усіма властивими для таких систем ознаками й особли-
востям [7, с. 37]. 

Закон України "Про дошкільну освіту" трактує дошкіль-
ну освіту як цілісний процес, спрямований на забезпечення 
різнобічного розвитку дитини дошкільного віку відповідно 
до її задатків, нахилів, здібностей, індивідуальних, психіч-
них і фізичних особливостей, культурних потреб та форму-
вання в дитини дошкільного віку моральних норм, набуття 
нею життєвого соціального досвіду [18, с. 5]. У сучасних со-
ціокультурних умовах модернізації і розвитку дошкільна 
освіта значною мірою визначається тим, наскільки ефектив-
но здійснюється управління всією її системою. Успішний 
розвиток системи дошкільної освіти можливий лише за умо-



ви грамотного і науково обґрунтованого управління нею, 
відпрацювання інноваційних моделей управління на рівні 
регіону і на рівні дошкільного навчального закладу. 

У XX ст. впроваджено науковий термін "управління ос-
вітою", під яким розуміють реалізацію цілеспрямованості 
у взаємодії учасників освітнього процесу при вирішенні про-
блем, ш,о виникають, і яка спирається на певні концепту-
альні положення [1, с. 118]; цілеспрямовану діяльність лю-
дей, за допомогою якої забезпечується оптимальні умови 
функціонування освіти, створюється системний механізм її 
регулювання на загальнодержавному, місцевому рівнях та 
в навчальних закладах і наукових установах освіти [50, 
с. 353]. На думку В. Бондаря, С. Гончаренка, І. Зязюна, 
Н. Ничкало, управління освітою має забезпечити додержан-
ня законодавства в галузі освіти, створення рівних умов гро-
мадянам для здобуття освіти, стимулювання творчого по-
шуку педагогічної науки і практики, автономність у діяль-
ності навчальних закладів та наукових установ, можливість 
індивідуального, загальнокультурного і професійного ста-
новлення суб'єктів навчання, ефективну діяльність систе-
ми освіти в умовах державотворення; формування ринко-
вих відносин, ринку інтелектуальних ресурсів освітніх по-
слуг [50, с. 353]. За змістом цей термін узгоджується з по-
няттям "управління" у загальній теорії управління як еле-
мент, функція організованих систем різної природи (біоло-
гічних, соціальних, технічних), ш,о забезпечує збереження 
їх певної структури, підтримку діяльності, реалізацію їх 
програм і мети [51, с. 674] і є ширшим, ніж внутрішнє уп-
равління у навчальному закладі, ш;о також входить у це по-
няття. На думку В. Лазарєва, тривалий час управління ос-
вітою розглядали як частину школознавства і зводили лише 
до управління педагогічним процесом і педагогічним колек-
тивом [26, с. 12]. Ми розуміємо управління дошкільною ос-
вітою як цілеспрямовану діяльність всіх ієрархічних ланок 
управління, ш;о забезпечує становлення, збереження, стабі-

250 410 

лізацію функціонування та розвиток дошкільної освіти у 
різноманітних формах охоплення нею потреб суспільства з 
виховання дітей дошкільного віку. До управління дошкіль-
ною освітою відносимо управління різними типами дошкіль-
них навчальних закладів та різними формами охоплення 
дітей дошкільною освітою на рівні компетенції кожного су-
б'єкта управління; внутрішнє управління у дошкільному на-
вчальному закладі (ДНЗ); всі види самоврядування з пору-
шеного питання [42]. 

Управління є видом діяльності, який забезпечує опти-
мальне функціонування та розвиток системи, узгоджує та 
координує діяльність людей задля досягнення спільної 
мети. Сутнісно управління освітою можна визначити як 
цілеспрямований вплив суб'єктів управління різних рівнів 
(державного, регіонального, місцевого) на всі галузі освіти 
з метою гармонійного розвитку підростаючого покоління. 
Його життєдіяльність забезпечує збереження і подальший 
розвиток соціальної організації та культури суспільства. 
Теорія управління дошкільною освітою загалом опираєть-
ся на загальну теорію соціального управління. Воно здійсню-
ється з урахуванням суспільних закономірностей, оскільки 
управління дошкільною освітою є його різновидом. 

Нами виокремлено і узагальнено функціональні напря-
ми управління розвитком дошкільної освіти і комплекс зав-
дань, які розкривають основні функції управління: плану-
вання, організацію, контроль. У плануванні в руслі розвит-
ку дошкільного навчального закладу приділяється увага 
прогнозуванню результат ів , позитивних і негативних 
наслідків діяльності. Вагоме місце посідають дії керівника, 
спрямовані на проектування і моделювання навчально-ви-
ховного процесу в дошкільному навчальному закладі (ДНЗ). 
Важливішими стають стратегічні плани, які несуть основ-
не навантаження, натомість тактичні є технологіями їхньої 
реалізації. Організаційна структура управління в руслі удос-
коналення освітньо-виховного процесу проектними рухли-



вими структурами. Вони дозволяють створювати різні 
підструктури (творчі групи, проектні команди, мінігрупи 
тощо). Це сприяє децентралізації управління, колегіальній 
ухвалі важливих рішень, моделюванню, створенню додат-
кових можливостей залучення до співуправління громадсь-
ких організацій, батьків, спонсорів тощо. Організаційна 
діяльність керівника ДНЗ в умовах удосконалення освітньо-
виховного процесу пов'язана із якістю реалізації соціаль-
но-психологічних функцій з посиленою увагою до змісту 
дошкільної освіти в умовах модернізації, створення пред-
метного розвивального середовища. Контроль в умовах уп-
равління освітньо-виховним процесом у ДНЗ вирізняється 
такими особливостями: контролюється швидше мета і тен-
денція, ніж стан певних об'єктів; контроль має виражене 
мотиваційно-методичне спрямування; за своєю формою він 
наближений до аналізу, а не до перевірки. 

З метою розробки та обґрунтування функціональних 
напрямів управління удосконаленням навчально-виховно-
го процесу в ДНЗ нами проаналізовано зміни соціально-еко-
номічних та педагогічних умов цього процесу. На основі ана-
лізу визначено напрями концептуальних змін у підходах до 
управління розвитком дошкільної освіти та чинники впли-
ву на цей процес в умовах трансформаційних переходів еко-
номіки України від планово-адміністративної до ринково-
орієнтованої моделі. Такими концептуально-значущими 
напрямами є: методологічний, теоретичний, стратегії і роз-
витку, технології управління, управлінських впливів, сти-
лю управління, інноватики. 

У характеристиці наведених аспектів констатуємо, що 
перш, ніж вирішувати конкретні проблеми управління роз-
витком дошкільної освіти загалом та удосконаленням на-
вчально-виховного процесу, зокрема, необхідно усвідоми-
ти тенденції загальних змін з усіх напрямів управління у 
дошкільній освіті. Обґрунтуємо детальніше складові кож-
ного аспекта. 
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Зміни методологічних підходів - передусім варто усві-
домити, що в умовах командно-адміністративної системи 
управління було моністичним і всезагальним. Людина у си-
стемі дошкільної освіти була об'єктом управління і повин-
на була виконувати визначені для кожного однотипні зав-
дання. Перехідний період до ринкової системи створив такі 
умови для управління освітою, які ДНЗ визнають саморегу-
люючою системою. Отож виникають нові зовнішні і внут-
рішні ситуації, що вимагають неординарного вирішення 
кожним ДНЗ. Система дошкільної освіти в нових умовах є 
багатоканальною за своїм фінансуванням. У ньому активну 
участь беруть батьки як учасники навчально-виховного про-
цесу. Вважаємо, що це сприяє їх переходу в стан активних 
суб'єктів цього процесу. За такого підходу спостерігається 
не управлінський, а методологічний монізм (домінування 
однієї провідної ідеї). Він є першочерговим у системі управ-
ління навчально-виховним процесом ДНЗ. До методологіч-
них аспектів діяльності відноситься також її мета, основні 
завдання та організація механізму здобуття результатів. Ці 
принципово нові положення визначені в Законі України "Про 
дошкільну освіту" [9]. Якщо у традиційному розумінні ме-
тою суспільного дошкільного виховання та залучення дітей 
до дитячого садка було вивільнення матерів для їх участі у 
суспільному виробництві, то сьогодні у чинному Законі виз-
нано, що цією метою є забезпечення різнобічного розвитку 
дитини дошкільного віку відповідно до її задатків, нахилів, 
здібностей, індивідуальних, психічних та фізичних особли-
востей, культурних потреб; формування моральних норм; 
забезпечення набуття дитиною соціального життєвого дос-
віду [18, с. 5]; формування базису особистісної культури ди-
тини через відкриття їй світу в його цілісності та різноманіт-
ності [21, с. 204]. 

Основним постулатом у формулюванні завдань дошкіль-
ного виховання була підготовка дитини до навчання в школі, 
оволодіння системою галузевих знань. Сьогодні основними 



завданнями є опанування дитиною наукою життя, збережен-
ня та зміцнення її фізичного, психічного і духовного здоро-
в 'я , виховання любові до України, шанобливого ставлення 
до родини, поваги до народних традицій і звичаїв, держав-
ної та рідної мови, національних цінностей українського 
народу, а також цінностей інших націй і народів, свідомого 
ставлення до себе та довкілля; формування особистості ди-
тини, розвиток її творчих здібностей, набуття нею соціаль-
ного досвіду; виконання вимог Базового компонента дошк-
ільної освіти, забезпечення соціальної адаптації та готов-
ності продовжувати освіту; здійснення соціально-педагогіч-
ного патронату сім'ї [18, с. 6-7] . З таких позицій управлі-
нська діяльність керівника ДНЗ покликана виконувати соці-
альну, оздоровчу, освітню, культурно-розважальну і про-
світницьку функції і має бути спрямована на реалізацію 
організаційного, психологічного, педагогічного, методич-
ного, дидактичного напрямів навчально-виховного проце-
су. Сучасний стан організації і удосконалення навчально-
виховного процесу в ДНЗ характеризується орієнтованістю 
на кожну особистість, розкриття її задатків і можливостей, 
спрямованістю на захист інтересів дитини, уникнення усе-
редненості та рецептурності в навчанні. 

Одним із шляхів забезпечення виконання вимог Закону 
України "Про дошкільну освіту" є використання можливос-
тей варіативних форм її здобуття, визначених у Законі. На 
відміну від однієї форми здобуття дошкільної освіти через 
систему суспільного дошкільного виховання, ш;о мали місце 
у традиційних підходах, дошкільну освіту можна здобути у 
дошкільних навчальних закладах, у сім'ї та за допомогою 
фізичних осіб, які мають відповідну вищу педагогічну осві-
ту, ліцензію на право надання освітніх послуг у сфері до-
шкільної освіти, високі моральні якості та міцне здоров'я, 
яке дозволяє виконувати обов'язки педагога [18, с. 7-8] . Ви-
хователь дітей дошкільного віку повинен бути педагогом-
новатором, здатним вносити у власну діяльність прогресивні 
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ідеї, запроваджувати нововведення, винаходити ш;ось корис-
не, нестандартне, відчувати нові життєві тенденції, трима-
ти руку на пульсі часу, добре орієнтуватися у пріоритетах 
сучасності, бути креативним у своїй професійній діяльності. 
Таким чином, основними цінностями сучасного виховате-
ля дітей дошкільного віку мають стати: 

- людські: дитина як головна педагогічна цінність і пе-
дагог, здатний до її розвитку, в співпраці з нею, соціального 
захисту її особи, допомоги і підтримки її індивідуальності, 
творчого потенціалу; 

- духовні: сукупний педагогічний досвід людства, відоб-
ражений у педагогічних теоріях і способах педагогічного мис-
лення, спрямований на формування особистості дитини; 

- особистісні педагогічні здібності: індивідуальні особ-
ливості особи педагога як суб'єкта педагогічної культури, 
навчально-педагогічного процесу і власної життєтворчості, 
які сприяють створенню особистісно-гуманної взаємодії [15, 
с. 11]. 

В удосконаленні навчально-виховного процесу в ДНЗ 
важливим є усвідомлення змін у теоретичних підходах до 
управління та базових положень його організації. В умовах 
командно-адміністративної системи, монополії однієї ідеї як 
істини управління освітньою системою, в тому числі дошкіль-
ною, було визначальним. Не можна сказати, іцо цей факт є 
абсолютно негативним. Жорстко керована система дошкіль-
ного виховання забезпечила значний поступ у розвитку на-
вчально-матеріальної бази дошкільного виховання і дала 
досить солідний відсоток (69%) охоплення дітей суспільним 
дошкільним вихованням загалом в Україні [36, с. 53]. У пе-
рехідному періоді до ринково орієнтованої системи в еко-
номіці управління освітньою системою втратило домінуючі 
позиції. Система дошкільної освіти зазнала, мабуть, най-
більших втрат за ці роки порівняно з іншими галузями осві-
ти. Водночас, під впливом ситуації, іцо склалася, з 'явилися 
саморегулюючі ринкові фактори. Система здобула багато-



варіативність шляхів розвитку. У зв 'язку з відсутністю до 
2001 р. законодавчо закріплених форм надання дітям до-
шкільної освіти, показник кількості ДНЗ, зазвичай, був за 
попередніх традиційних підходів основним оцінним показ-
ником системи дошкільного виховання. Визнання Законом 
України "Про дошкільну освіту" сім'ї як рівноправного су-
б'єкта у справі дошкільної освіти призвело до того, шіо кіль-
кість дітей, які відвідували ДНЗ, не є характерним показни-
ком рівня функціонування дошкільної освіти в регіоні. До 
них долучаються різні форми надання дітям дошкільної ос-
віти, у тому числі і в сім'ї. Напрям роботи ДНЗ у нових умо-
вах визначається рівнем відповідності змісту дошкільної 
освіти запитом на додаткові освітні послуги. Для ДНЗ, які 
успішно подолали проблеми "виживання", період "бути чи 
не бути", тепер першочерговим є завдання забезпечення їх 
стабільного і успішного функціонування завдяки оновлен-
ню управлінських підходів до удосконалення надання якіс-
ної дошкільної освіти у контексті організації навчально-ви-
ховного процесу. 

Як бачимо, в нових умовах докорінно змінено вплив 
дошкільної освіти на безперервну освіту людини. Раніше 
вона була просто педагогічно доцільним осередком, сьогодні 
- законодавчо закріпленою обов'язковою ланкою, первин-
ною складовою в системі безперервної освіти в Україні. 

В умовах концептуального плюралізму і багатоваріант-
ності форм можливого здобуття дошкільної освіти з 'явила-
ся необхідність вироблення для учасників освітньо-вихов-
ного процесу стандарту, який би характеризував мінімаль-
но необхідний освітній рівень дитини за результатами до-
шкільної освіти. Таким стандартом став Базовий компонент 
дошкільної освіти в Україні. 

У Законі "Про дошкільну освіту" Базовий компонент 
дошкільної освіти визначено як державний стандарт, ш;о 
містить норми і положення, які визначають державні ви-
моги до рівня розвиненості та вихованості дитини, а також 
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умови, за яких вони можуть бути досягнуті [4, с. 20]. В його 
основу покладено якість розвитку вихованості та навченості 
дитини перших семи років життя. На його зміст повинні 
орієнтуватися дошкільні навчальні заклади всіх форм влас-
ності, сім'я та соціально-патронажні педагоги. 

Розглядаючи аспекти стратегії і тактики регіонального 
розвитку системи дошкільної освіти, вважаємо за необхід-
не врахувати те, ш;о управління у традиційному розумінні 
відображало тоталітарну колишню систему дошкільного 
виховання, Її характерною рисою було панування однома-
нітної мережі дошкільних навчальних закладів та управлін-
ських структур. Дитячі садки одержували від партійно-дер-
жавних органів чітко сформульоване і однакове для всіх іде-
ологізоване замовлення на виховання "нової людини". Уп-
равління будувалось, здебільшого, на широкому викорис-
танні позаекономічних, адміністративних методів. 

У новому розумінні базовими для системи дошкільної 
освіти стали конституційні та законодавчо визначені прин-
ципи її розвитку. Скільки зміст дошкільної освіти є неза-
лежним від ідеології будь-яких партій, то можемо ствер-
джувати, ш;о у нових умовах значно підвиш;ився рівень са-
мостійної відповідальності ДНЗ за результативність своєї 
діяльності. На відміну від минулої ситуації сьогодні законо-
давець значною мірою сконцентрував права ухвали рішен-
ня на нижчому ієрархічному рівні управління - рівні ДНЗ. 

Принциповою відмінністю директивної адміністратив-
ної команди від ринково орієнтованої є те, ш;о у першому 
випадку не було дефіциту коштів при відносно задовільно-
му забезпеченні необхідними товарами, посібниками, на-
вчально-методичною літературою тош,о. У другому - має 
місце можливість придбання будь-яких необхідних товарів 
при дефіциті коштів. Отож, у традиційних підходах визна-
чальним фактором функціонування мережі ДНЗ був рівень 
їх бюджетного фінансування. У нових соціально-економіч-
них умовах змінилися принципи бюджетного фінансування. 



ДНЗ фінансується сьогодні за рахунок бюджетів територі-
альних громад, а також за рахунок тих коштів, які він за-
робляє сам, надаючи додаткові освітні послуги, на потреби 
населення. Фінансова спроможність органів місцевого са-
моврядування та сімей сьогодні стали визначальним фак-
тором забезпечення дітей дошкільною освітою. 

Статистичні дані переконують, ш;о така спроможність 
характерна сьогодні лише для невеликої кількості сімей 
Законодавчо закріплено, ш;о дошкільну освіту діти здобува 
ють завдяки її різних форм. Держава з метою надання мож 
ливостей альтернативного розвитку системи дошкільної 
освіти та виконання нею основної функції - забезпечення її 
обов'язковості, законодавчо закріпила та визначила нових 
суб'єктів надання дошкільної освіти, якими є: приватний 
ДНЗ, сім'я та дошкільний навчальний заклад, як і мають 
виконувати вимоги державного стандарту дошкільної освіти. 

В аспекті технології управлінської системи дошкільної 
освіти першочерговим є врахування сьогоднішньої стратегії 
управління ДНЗ, яку визначає не цільова настанова зверху, 
а його трудовий колектив та піклувальна рада. Визначаль-
ним фактором напряму діяльності ДНЗ є ринок освітніх по-
слуг. Кінцеві результати його діяльності визначаються в 
процесі систематичної атестації, яка, насамперед, враховує 
прогнозовану відповідність напрямів діяльності ДНЗ потре-
бам населення. Сьогодні особливо актуальними стали про-
блеми фінансово-економічного обґрунтування управлінсь-
ких рішень. Керівник ДНЗ повинен мати відповідний рівень 
фінансово-економічної п ідготовки, уміти анал і зувати 
фінансово-економічну діяльність освітньої установи. На ос-
нові його результатів слід формувати фінансову стратегію 
розвитку, виробляти заходи ш,одо її реалізації. Стосовно 
працівників ДНЗ, оцінки результативності їхньої діяльності 
вказуємо на необхідність розробки системи стимулів мораль-
них і економічних у поєднанні з гласністю ш;одо кінцевого 
результату перевірки виконання ними службових обо-
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в'язків. При попередніх підходах управлінська діяльність 
ДНЗ спрямовувала рішеннями єдиної партії, всі завдання 
намічались, виходячи із конструктивного співробітництва 
з партійними органами. Ліквідація однопартійної системи 
й утвердження політичного плюралізму, як чинника впли-
ву, призвела до незалежності ДНЗ від політичних партій. 
Відповідно до ст. 11 п. 6 Закону України "Про дошкільну 
освіту" у ДНЗ будь-якої форми власності не допускається 
створення і діяльність організаційних структур політичних 
партій [18, с. 9]. 

У сучасних умовах керівнику ДНЗ особливо принципо-
во потрібно ставитись до себе ш;одо дієвості управлінських 
впливів на ситуацію в колективі, який доручено очолюва-
ти. Сьогодні, вочевидь, не принесе бажаних результатів 
стиль, який спирається на командах, заборонах, обмежен-
нях, на постійному домінуванні керівника та його власних 
думок. При одночасному зростанні залежності результатів 
роботи ДНЗ від змін, ш;о зумовлюють зовнішні і внутрішні 
чинники соціуму, підвишіиться рівень самостійності керів-
н и к а з ухвали управл інських р ішень . Отож, його уп-
равлінські впливи повинні бути рефлексивними, а зміни 
організації результатів діяльності є такими, ш,о не виявля-
ють себе видимими ознаками. 

У демократичному суспільстві управлінський стиль 
діяльності керівника освітньої установи має відповідати ос-
новним вимогам цього суспільства. Тому на зміну тоталі-
тарному управлінню, надмірному централізму, одноосібно-
му рішенню, регламентуванню у дрібницях, контролю за-
ради контролю повинні прийти саморегуляція, управління 
лише ключовими процесами, колегіальні рішення, обгово-
рення рішень до їх прийняття, звітність керівників перед 
колективом та піклувальною радою, самостійність у свободі 
дій працівників ДНЗ, відповідальність за кінцеві результа-
ти, самоконтроль. Керівники всіх ієрархічних рівнів управ-
ління дошкільною освітою мають мати високий рівень пе-
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дагогічної, фінансової, управлінської підготовки, а також 
вміло поєднувати єдиновладдя з колегіальністю, розвивати 
у підлеглих творче ставлення до справи, ініціативу, са-
мостійність [53, с. 29]. Сучасні вимоги до особистості керів-
ника ДНЗ, його професійної управлінської компетентності 
опираються на засади Національної доктрини розвитку ос-
віти, Законів України "Про освіту" і "Про дошкільну освіту" 
та інші нормативно-законодавчі документи. Керівник ДНЗ 
є представником однієї найважливішої професії. Її діяль-
ність спрямована на розвиток і формування особистості. Мо-
дернізація завдань дошкільної освіти надає важливого зна-
чення вивченню впливу іміджу як однієї із важливих якос-
тей сучасного керівника, який формується на основі сприй-
няття людини. Принципами формування іміджу керівника 
є: повторення; безперервне посилення впливу; подвійний 
виклик. 

Сучасний керівник ДНЗ: не відкладає ухвалу рішень на 
завтра і є самостійним (чітко формулює найближчі завдан-
ня, уявляє проблеми, встановлює терміни вирішення); ви-
конує роботу до кінця (проблему розкладає на послідовні 
етапи); не вирішує кілька проблем одночасно; делегує по-
вноваження у разі необхідності; впевнений, ш;о всі знають 
не менше, чим він; розмежовує функції; не перекладає про-
вину на інших; уважний до проблем підлеглих; зберігає три 
якості: самоконтроль, самоволодіння, впевненість у собі; 
звертає увагу на власний зовнішній вигляд; яскравий та 
індивідуальний; вихований, ерудований, професіонал своєї 
справи. 

Сучасному суспільству необхідні морально надійні ке-
рівники, здатні до самовдосконалення, в тому числі духов-
ного. Моральний керівник усвідомлює необхідність жити за 
моральними заповідями, вивіреними людським досвідом. 
Саме на це спирається принцип правової захиш;еності уп-
равлінської діяльності, адже управлінські рішення повинні 
відповідати не лише чинним правовим актам, а й нормам 
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моралі. Отож, однією із основних вимог до особистості уп-
равлінця має стати його моральна стійкість. 

У сфері управління ефективність діяльності керівника 
значною мірою обумовлена домінуванням виш;их соціаль-
них мотивацій: досягнення мети (успіху), саморозвитку (са-
мореалізації) і свободи. 

Мотивація досягнення мети змушує особистість долати 
перешкоди в ситуації реального вирішення практичних зав-
дань і домагатися поставлених цілей, витрачаючи на це енер-
гію зазначеної потреби. Успішне досягнення поставлених 
цілей призводить до формування високої адекватної само-
оцінки, яка сприймається оточуючими як впевненість у собі. 
Переживання успіху, в тому числі і професійного, має влас-
тивість емоційного підкріплення, стимулює людину до по-
вторення переживання і в кінцевому рахунку визначає 
трансформацію мотивації досягнення мети в мотивацію 
прагнення до успіху. 

Мотивація саморозвитку забезпечує самостійні і віднос-
но незалежні поведінку і діяльність, які не завжди сповна 
усвідомлюються особистістю, формуючи те, ш;о в психології 
називається життєвим шляхом. Мотивація самореалізації 
може розглядатися як певний варіант мотивації самороз-
витку, ш;о виникає на основі існуючих у особистості певних 
здібностей і спрямований на їх втілення і розвиток. Для ке-
рівника основоположними будуть комунікативні, підприє-
мницькі та організаторські здібності, ш;о визначають роз-
виток цієї мотивації. Формування діяльності, в основі якої 
лежить мотивація самореалізації, супроводжується явни-
ми позитивними переживаннями і ставленням до того, ш;о 
робить людина. 

Мотивація свободи - потреба в ухвалі усвідомлених і са-
мостійних рішень, а також у формуванні незалежної від со-
ціального тиску поведінки. Це мотивація найбільш значу-
ш;а для рішень у ситуаціях, результат яких невідомий, од-
нак надзвичайно важливий для людини. Поведінка, що фор-
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мується на основі мотивації свободи, значною мірою позбав-
лена чуттєвого емоційного компонента. Визначальний чин-
ник вільної поведінки - це розум без заборон афектів, що є в 
основі довільності вибору і варіативності рішень. Своєрід-
ність ієрархії цілей і завдань вільної людини найповніше 
виявляється в кризових ситуаціях, коли необхідно прийма-
ти відповідальні і невідкладні рішення, які не збігаються з 
очікуваннями інших людей. 

Мотивація свободи може визначати професійну діяль-
ність управлінця, адже у цієї категорії людей існує певний 
прогноз на професійний розвиток і є перспективні плани та 
завдання, ш;о переважають над поточними процесами проф-
адаптації. Заради досягнення далеких цілей і перспектив роз-
витку структура мотиваційно-потребової системи людини 
може перебудовуватися з допомогою своєрідних внутрішніх 
мотиваційних регуляторів - свободи і волі - і за рахунок галь-
мування активності на основі поточних потреб і завдань [42]. 

Результати ретроспективного аналізу становлення сис-
теми дошкільної освіти в Україні свідчать, ш;о динаміка її 
розвитку містить декілька періодів. Визначено сім у функці-
онуванні та розвитку системи дошкільної освіти в Україні 
та управління нею: 

-середина XIX ст. - до 1917 р. - зародження дошкільно-
го виховання, організація перших суспільних закладів; 

- 1917-1940 pp. - становлення та розвиток суспільного 
дошкільного виховання; 

- 40-і pp. XX ст. - первинне повоєнне відновлення; 
- 50-60-і pp. XX ст. - відродження системи дошкільно-

го виховання; 
- 70-80-і pp. XX ст. - активне створення навчально-ма-

теріальної бази системи суспільного дошкільного вихован-
ня та її стабільного розвитку; 

- 90-і pp. XX ст. - кризовий стан та занепад суспільного 
дошкільного виховання внаслідок переходу економіки дер-
жави від планово-директивної - до ринково-орієнтованої; 
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- з 2000 р. до теперішнього часу - усвідомлення управ-
лінських помилок минулого десятиліття, відродження і роз-
виток дошкільної освіти [42]. 

Нова соціальна ситуація вимагає пошуків шляхів вижи-
вання, збереження та розвитку не лише дошкільної освіти, 
а й конкретних її закладів, а також удосконалення навчаль-
но-виховного процесу в ДНЗ. У цьому аспекті особливий 
вплив належить інноваційним процесам в освітньому про-
сторі. Раніше інновації, як ідеї, здебільшого запроваджува-
лись у командному порядку директивними документами 
зверху. Сьогодні необхідність інноваційних нововведень 
диктує ринок освітніх дошкільних послуг. Власники ДНЗ є 
зацікавленими в ефективності нововведення, яке розробле-
но на основі глибокого наукового діагностування та вивчен-
ня ринкової ситуації. Сьогодні цінними є такі інновації, які 
на першому етапі свого запровадження використовують осо-
бистісно-орієнтований і гуманістичний підходи до вихован-
ня дітей, а також ті, які вимагають фінансової дотації, яка у 
перспективі принесе позитивні фінансово-економічні і пе-
дагогічні результати. 

Розглянуті нами напрями концептуальних змін та кон-
кретизовані суттєві впливові чинники сучасних підходів до 
управління розвитком дошкільної освіти у регіоні є теоре-
тичною основою для подальшого трактування функціональ-
них напрямів управління удосконаленням навчально-ви-
ховного процесу в ДНЗ. Зауважуємо, кожен із семи визна-
чених нами напрямів концептуальних змін у підходах до 
управління розвитком дошкільної освіти і удосконаленням 
навчально-виховного процесу та кожен із впливових чин-
ників, ш;о зумовлюють цей процес у перехідний період соці-
ально-економічних перетворень в Україні, мають свій са-
модостатній вплив і зумовлюють відповідні наслідки. Основ-
ними узагальнюючими чинниками , як і обумовили не-
обхідність застосування нових підходів до управління до-
шкільною освітою на регіональному рівні і на рівні дошкіль-



ного навчального закладу, вважаємо є: перехід всієї госпо-
дарської системи держави, в тому числі її соціальної скла-
дової, від планово-адміністративних - до ринково-орієнто-
ваних методів організації дошкільної освіти, управління 
нею та забезпечення її розвитку; відмова від централізова-
ної системи управління дошкільною освітою, ш;о виникла 
на початку 90-х років XX ст., і стала однією з причин кризи 
системи дошкільної освіти; повернення до певного рівня цен-
тралізації у методах управління освітою, ш;о було зафіксо-
вано в другій редакції Закону України "Про освіту" (1996 р.) 
та Закону України "Про дошкільну освіту" (2001 p.). У зако-
нах визначено основні положення, а методи їх реалізації 
мають спиратися на детально розроблені підзаконні акти 
або на методичні рекомендації. 

Результати аналізу управлінського досвіду доводять, що 
сьогодні значно ускладнюють процес управління численні 
завдання різних органів, які не систематизовані, та не впо-
рядковані, ш;о призводить до того, ш,о окрема їхня важлива 
частка випадає з поля уваги. Це негативно впливає на ре-
зультативність навчально-виховного процесу в ДНЗ, не 
сприяє її розвитку, призводить до різних викривлень - дру-
горядні завдання ставляться як пріоритетні, а важливі скла-
дові управління діяльності, з законодавчою основою не пе-
реносяться у плош;ину практичної діяльності. Поки ШІО не 
проведено роботу з переводу багатьох положень Закону Ук-
раїни "Про дошкільну освіту" в статус конкретних завдань. 
Саме ця інформація, видалення цих завдань зі змісту зако-
ну і часто контекстуально, впорядкування їх у певні функції, 
їхня класифікація є важливою теоретичною і практичною 
задачею. 

Управління розвитком дошкільної освіти в регіоні 
здійснюється на підставі виконання основних законодавчо-
нормативних актів, а саме: Законів України "Про освіту", 
"Про дошкільну освіту", "Про місцеві державні адмініст-
рації", "Про місцеве самоврядування". Положення про до-
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шкільний навчальний заклад. Проаналізувавши виш;езаз-
начені документи, визначено і конкретизовано функціо-
нальні напрями процесу управління розвитком дошкільної 
освіти в регіоні, а саме: 01 - управління стратегією розвит-
ку, 02 - організація системи управління, 03 - управління 
персоналом, 04 - управління підготовкою до навчально-ви-
ховного процесу та власне навчально-виховним процесом, 
05 - організація охорони праці персоналу та збереження здо-
ров'я дітей, 06 - управління організацією методичної робо-
ти, 07 - забезпечення взаємодії дошкільного навчального 
закладу з сім'єю та школою, 08 - управління процесом про-
фесійного росту співробітників, 09 - управління якістю на-
вчально-виховного процесу, 10 - організація системи мар-
кетингу навчально-виховних послуг дошкільного навчаль-
ного закладу в регіоні обслуговування, 11 - управління мар-
кетингом навчально-виховних послуг, 12 - управління 
фінансами, бухгалтерським обліком та економічним роз-
витком, 13 - управління працею і заробітною платою, 14 -
управління комерційною діяльністю, 15 - управління ма-
теріально-технічним забезпеченням, 16 - управління обслу-
говуючим господарством і транспортом, 17 - управління 
соціальним розвитком, 18 - управління зовнішніми зв'яз-
ками, 19 - статистична та аналітична робота. Під функціо-
нальним напрямом ми розуміємо вид управлінської діяль-
ності в річному управлінському циклі. Виділені нами функ-
ціональні напрями розглядаються як цілісний процес уп-
равління розвитком дошкільної освіти в регіоні на всіх 
ієрархічних рівнях. Під завданнями функціональних на-
прямів нами розуміються ті види робіт, котрі забезпечують 
реалізацію відповідних видів управлінської діяльності. 
Кожне із 130 завдань функціональних напрямів розгля-
дається як відносно самостійний вид діяльності, котрі у її 
цілісному процесі взаємопов'язані та послідовно і поетапно 
змінюють одне одного, утворюючи управлінський цикл [42]. 
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Критеріями для визначення функціональних напрямів 
управління розвитком дошкільної освіти в регіоні є забез-
печення тих видів діяльності ДНЗ та системи дошкільної 
освіти в цілому, які визначені за обов'язкові у виш;езазначе-
них документах. Завдання ш;одо реалізації функціональних 
напрямів є різноплановими. У переліку завдань кожного 
напряму є види робіт, які передбачають структуру, зміст 
управлінської діяльності й такі, ш;о передбачають практич-
ну конкретну дію. Сучасний підхід до організації системи 
управління зумовив конкретизувати основні положення, в 
основі яких є ідеї філософії освіти, яка намагається поєдна-
ти всіх суб'єктів: розуміння ролі будь-яких типів світогля-
ду, культури, освіти у вирішенні проблем сучасного людства; 
ідею боротьби протилежностей, яка має вестися на основі 
діалогової взаємодії між ними [28, с. 127]. В основі визначе-
них нами функціональних напрямів та завдань лежать ак-
туальні концептуальні засади освіти, а саме: утвердження 
національних традицій, системи цінностей на засадах поша-
нування прав людини; утвердження особистісно орієнтова-
ної педагогічної системи, яка б могла реалізувати принцип 
дитиноцентризму [22, с. 2]; врахування загальнометодоло-
гічних закономірностей формування творчої особистості, 
поєднання загальних і особистісних інтересів суб'єктів пе-
дагогічного процесу і опанування традиційними та іннова-
ційними методами навчання і виховання [52, с. 67-68]; ро-
зуміння людини, людяність, гуманізм і збереження фунда-
ментальних цінностей [2, с. 22-23]; індивідуалізація і дифе-
ренціація навчально-виховного процесу [25, с. 10]. 

З виокремлених нами функціональних напрямів акцен-
туємо увагу на таких: управління персоналом, управління 
підготовкою до навчально-виховного процесу та навчаль-
но-виховним процесом, управління якістю навчально-вихов-
ного процесу, управління організацією методичної роботи, 
управління процесом професійного росту співробітників, 
управління маркетингом навчально-виховних послуг [42]. 
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Функціональний напрям - управління персоналом -
охоплює 10 ключових завдань: кадрова політика, підбір пер-
соналу, посадові інструкції та розподіл обов'язків, конфе-
ренції колективу ДНЗ та батьків, рада ДНЗ, адаптація пер-
соналу, навчання та підвиш;ення кваліфікації персоналу, 
формування колективу, мотивація та потреби, відзначення 
та нагороди, адміністративні наради. Відповідно до тради-
ційних підходів, нами введено такі нові завдання, як: адап-
тація персоналу, мотивація та потреби, відзначення та на-
городи, котрі безпосередньо впливають на процес управлін-
ня персоналом та його результативність. 

1. Кадрова політика. Педагогічною діяльністю можуть 
займатися особи з високими моральними якостями, котрі 
мають відповідну освіту, професійно практичну підготовку 
і фізичний стан яких дозволяє їм виконувати службові обо-
в'язки. Вони є педагогічними працівниками. РОУО призна-
чає на посаду керівника та його заступника державних і ко-
мунальних ДНЗ та звільняє з посади [18, с. 25]. 

2. Підбір персоналу. Планування потреби у персоналі 
включає у себе оцінку наявних трудових ресурсів, майбутніх 
потреб та розробку програми ш;одо задоволення потреб у 
персоналі. Підбір персоналу, прийняття на роботу педаго-
гічних працівників, у тому числі і за контрактами, здійснює 
ДНЗ. Прийняття молодих фахівців вимагає скоординованої 
роботи та наскрізного планування на різних рівнях управл-
іння в системі освіти. РОУО узагальнює отриману інформа-
цію з ДНЗ і формує замовлення виш,им навчальним закла-
дам у міру необхідності. Окрім того, РОУО може задоволь-
нити потребу за рахунок існуючого кадрового резерву 
фахівців. 

3. Посадові інструкції та розподіл обов'язків. Проекту-
вання навчально-виховного процесу, передбачення його ре-
зультатів мають своєю метою визначити службові обов'яз-
ки і завдання кожного його учасника для досягнення най-
кращих результатів [47]. Службові обов'язки працівників 



ДНЗ визначаються посадовими інструкціями - документом, 
що регламентує діяльність людини в межах займаної поса-
ди - і які виробляються відповідно до типових кваліфікацій-
них характеристик з урахуванням умов роботи дошкільних 
навчальних закладів. Посадова інструкція - це документ, 
що регламентує діяльність особи в рамках займаної посади. 

4. Конференції колективу ДНЗ та батьків. Органом гро-
мадського самоврядування ДНЗ є загальні збори (конферен-
ція) колективу ДНЗ та батьків [18, с. 19]. Рішення конфе-
ренції приймаються більшістю голосів від загальної 
кількості присутніх. Право скликати конференцію мають 
члени трудового колективу, якщо за це висловилось не мен-
ше третини загальної кількості працівників, завідуюча дош-
кільним навчальним закладом, представники місцевих 
органів державної виконавчої влади, засновник дошкільно-
го навчального закладу, голова ради дошкільного навчаль-
ного закладу. 

5. Рада ДНЗ. У період між конференціями згідно стату-
ту діє рада ДНЗ [45, с. 5]. Вона сприяє виконанню рішень 
конференцій, розглядає питання поліпшення умов для здо-
буття дітьми дошкільної освіти, поповнення та використан-
ня бюджету закладу, погоджує зміст і форми педагогічної 
освіти батьків, вносить пропозиції щодо морального та ма-
теріального заохочення учасників навчально-виховного 
процесу. 

6. Адаптація персоналу. Професійна адаптація - це уп-
равлінський процес, спрямований на введення новопризна-
чених педагогів у курс їх завдань на новому місці професій-
ної діяльності [29, с. 58]. Аналіз літератури свідчить, що 
адаптація легше протікає при врахуванні колективами ок-
ремих її структурних компонентів: енергетичний, предмет-
но-середовищний, діяльнісний, соціальний, професійний, 
особистісний [19, с. 12]. 

7. Навчання та підвищення кваліфікації персоналу. Ра-
дикальні зміни в роботі дошкільних закладів неможливі без 
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якісного підвищення рівня професійної, психолого-педаго-
гічної кваліфікації педагогічних кадрів. Держава забезпе-
чує педагогічним та науково-педагогічним працівникам 
підвищення кваліфікації не рідше одного разу на п'ять років 
[17, с. 29]. Цей процес має бути організований диференційо-
вано з урахуванням підготовки та досвіду роботи педагогіч-
них працівників і повинен мати особистісну зорієнтованість 
та носити розвиваючий характер. 

8. Формування колективу. Організація діяльності ДНЗ 
у нових умовах неможлива без створення міцного колекти-
ву, вільної творчої атмосфери в ньому, яка б стимулювала 
кожну особистість на результативну діяльність - забезпе-
чити дошкільну освіту дітям, переконати громадськість у 
необхідності здобуття цієї освіти дітьми, з метою формуван-
ня міцного згуртованого колективу необхідно створити в 
ньому атмосферу поваги, довіри та успіху. 

9. Мотивація та потреби, відзначення та нагороди. Мо-
тивація - процес спонукання себе та інших осіб для досяг-
нення особистих цілей і цілей певної системи [42, с. 143], це 
сукупність рушійних сил, які спонукають людину до діяль-
ності, що має певну цільову спрямованість [42, с. 142]. Ви-
хідним пунктом управління за допомогою мотивації є моти-
ви поведінки і потреби кожної особистості. Мотивація як 
система являє собою сукупність методів, які у теорії розріз-
няються так: винагорода, примус, солідарність, пристосу-
вання [29, с. 15]. 

10. Адміністративні наради. Спостереження за діяльні-
стю ДНЗ переконливо доводить нам те, що постійно виника-
ють проблеми внаслідок перебігу подій, появи нових інструк-
тивних матеріалів, які вимагають обговорення. Це можли-
во вирішити на щомісячних адміністративних нарадах, по-
стійними членами яких є завідуюча, методист, завідуючий 
господарством, медичний працівник, а присутність інших 
працівників є змінною відповідно до розгляду питань. 

Функціональний напрям - управління підготовкою до 
навчально-виховного процесу та навчально-виховним про-
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цесом - охоплює 14 завдань: державні освітньо-виховні про-
грами, облік дітей п'ятирічного віку мікрорайону обов'яз-
кового обслуговування, персональний облік дітей-сиріт, со-
ціальна стратифікація сімей мікрорайону, книга обліку 
дітей, комплектування груп вихованців, угода між батька-
ми та ДНЗ, підвіз дітей до ДНЗ, організація роботи груп соці-
ально-педагогічного патронажу, сітка занять, навчальні за-
няття, свята та розваги, огляд-конкурс самодіяльності та 
творчості дітей, методи навчально-виховної роботи. До цьо-
го функціонального напряму нами введено, на відміну від 
традиційних, такі нові завдання: облік дітей п'ятирічного 
віку мікрорайону обов'язкового обслуговування, персональ-
ний облік дітей-сиріт, соціальна стратифікація сімей мікро-
району, підвіз дітей до ДНЗ, організація роботи груп соці-
ально-педагогічного патронажу [42]. 

1. Державні освітньо-виховні програми. ДНЗ організо-
вують навчально-виховний процес на основі виконання про-
грами як державного документа. Дошкільна освіта у межах 
Базового компонента дошкільної освіти в Україні здійсню-
ється за Базовою програмою розвитку дитини дошкільного 
віку "Я у Світі" та навчально-методичними посібниками [18, 
с. 20]. 

2. Облік дітей 5-річного віку мікрорайону обов'язкового 
обслуговування. Комплекс навчально-виховних заходів, спря-
мованих на забезпечення різнобічного розвитку дошкіль-
ників від народження до 6 (7) років, складає сутність дошкіль-
ної освіти, котра входить у структуру освіти. Дошкільна ос-
віта є обов'язковим елементом загальної середньої і здобу-
вати її мають всі діти дошкільного віку. В іншому випадку 
буде невиконання вимог Законів. З метою охоплення дошкіль-
ною освітою всіх дітей старшого дошкільного віку ДНЗ об-
ліковує дітей п'ятирічного віку мікрорайону обов'язкового 
обслуговування та подає дані до РОУО. 

3. Персональний облік дітей-сиріт та дітей, що залиши-
лися без опіки. Стаття 14 Закону України "Про освіту" [17, 
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с. 7] вимагає від місцевих органів державної виконавчої вла-
ди та органів місцевого самоврядування вирішення питань, 
які пов'язані з опікою і піклуванням про дітей, ш;о залиши-
лися без піклування батьків, дітей-сиріт, захисту їх прав, 
надання їм матеріальної та іншої допомоги. Пропонуємо 
ДНЗ вивчати стан цієї проблеми у мікрорайоні обов'язково-
го обслуговування, скласти списки дітей-сиріт та дітей, ш;о 
залишились без батьківського піклування, надавати їх до 
РОУО. На нашу думку, ДНЗ повинен мати відомості про тих 
дітей, які не відвідують дошкільний заклад, але належать 
до цих категорій. Це допоможе не обійти увагою, мораль-
ною та матеріальною підтримкою кожну таку дитину аби 
забезпечити їй соціальний захист. 

4. Соціальна стратифікація сімей мікрорайону. Держа-
ва забезпечує соціальний захист і підтримку дітям із мало-
забезпечених та багатодітних сімей. З метою виявлення цих 
сімей вивчається соціальний статус кожної сім'ї, в якій є 
діти дошкільного віку, обліковуються малозабезпечені та 
багатодітні сім'ї, складаються їх списки. Соціальний ста-
тус цих сімей має бути підкріплений документально, а саме: 
довідки з місця роботи батьків, відомості про заробітну пла-
ту. Запропоновано стратифікацію сімей мікрорайону (роз-
поділ їх на страти - належність до певної категорії відповід-
но до матеріальних можливостей) проводити двічі на рік 
(перша декада серпня і січня). ДНЗ у мікрорайоні обов'яз-
кового обслуговування здійснює стратифікацію сімей, подає 
дані до РОУО. 

5. Книга обліку дітей. Закон "Про дошкільну освіту" ста-
вить однією з вимог до діяльності ДНЗ ведення обліку дітей 
[18, с. 15], котрі відвідують цей ДНЗ, тому оформлюється 
вона на навчальний рік, починаючи з другої половини серп-
ня. Протягом року до неї вносяться відповідні зміни. 

6. Комплектування груп вихованців. Групи у ДНЗ комп-
лектуються за віковими та сімейними ознаками [45, с. 3]. 
Традиційно комплектуються групи за одновіковою ознакою. 



Сучасні умови вимагають комплектації груп за різновікови-
ми та сімейними ознаками. Комплектуються групи відповід-
но до нормативів наповнюваності, котрі передбачені Законом 
"Про дошкільну освіту" та Положенням про дошкільний на-
вчальний заклад і побажань батьків, сповідуючи основний 
принцип - орієнтація не на вік дитини, а на її індивідуальні 
особливості і закони психологічної сумісності [7, с. 5]. 

7. Угода між батьками та ДНЗ. Перебування дитини до-
шкільного віку в умовах ДНЗ вимагає від останнього забез-
печення їй умов і можливостей фізичного, психічного та інте-
лектуального розвитку. Батьки мають допомагати дитині 
оволодіти дошкільною освітою та сприяти діяльності ДНЗ, 
тобто від обох сторін (батьки - ДНЗ) вимагається виконан-
ня певних вимог. Адміністрація ДНЗ та батьки укладають 
угоду на час перебування дитини в ДНЗ. 

8. Підвіз дітей до ДНЗ. Закон України "Про освіту" (стат-
тя 14) відносить до повноважень місцевих органів держав-
ної виконавчої влади та органів місцевого самоврядування 
забезпечення у сільській місцевості регулярного безкоштов-
ного підвезення до ДНЗ і додому дітей дошкільного віку, 
учнів і педагогічних працівників [45, с. 7]. Аналіз стану цієї 
проблеми у регіоні дав підґрунтя для зобов'язання ДНЗ го-
тувати відомості щодо проживання дітей і висувати клопо-
тання перед органом місцевої державної виконавчої влади 
про підвіз дітей до дошкільного навчального закладу, вима-
гати втілювати в життя державну програму "Шкільний ав-
тобус", яку пропонуємо поширити і на дошкільну освіту. 

9. Організація роботи груп соціально-педагогічного 
патронажу в мікрорайоні обов'язкового обслуговування 
дошкільного навчального закладу. Аналіз стану охоплення 
дітей дошкільною освітою в регіоні доводить, гцо за соціаль-
них умов більша половина дітей дошкільного віку не отри-
мує її. Здійснення соціально-педагогічного патронату, який 
утверджено законами України "Про освіту" (ст. 22) і "Про 
дошкільну освіту" (ст. 7), - це інноваційний підхід до забез-
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печення дітей дошкільною освітою і взаємодії закладів ос-
віти, сім'ї та суспільства у вихованні дітей. За нашим бачен-
ням, соціально-педагогічний патронаж у дошкільній освіті 
здійснюється соціальними педагогами цієї освіти. 

10. Сітка занять. Розклад навчальних занять (сітка за-
нять) у ДНЗ має відповідати, на нашу думку, таким вимо-
гам: відповідність розділам програми; відображення основ-
них принципів планування: різноманітність навчальних та 
виховних завдань; чергування активності та помірності 
дітей; регулювання фізичного навантаження; комплекс-
ність; концентрованість; врахування особливостей заванта-
ження спеціалістів. 

11. Навчальні заняття . У процесі навчання спільна 
діяльність вихователя та дітей здійснюється через певні 
форми: індивідуальну, групову, фронтальну. Заняття - фор-
ма організації навчання дітей дошкільного віку, вони мо-
жуть проводитись як з групою дітей, так із підгрупами. Інно-
ваційний підхід до поділу занять на види: комплексні занят-
тя, в ході яких одночасно реалізуються декілька дидактич-
них завдань; інтегровані, котрі об'єднують знання з декіль-
кох галузей таким чином, ш;об вони доповнювали, збагачу-
вали один одного при розв'язанні дидактичних завдань. 

12. Свята та розваги. Психологами доведено, ш;о у дітей 
дошкільного віку переважають почуття над всіма сторона-
ми психічного життя. Свята і розваги, як вид діяльності 
дітей, сприяють створенню емоційного комфорту, піднесен-
ню настрою, вихованню естетичних, моральних та інтелек-
туальних почуттів. Суть нових підходів до організації свят 
- у діалозі дітей і дорослих, а не в монолозі однієї особи [59]. 

13. Огляд-конкурс самодіяльності та творчості дітей. 
Типове положення про управління освіти облдержадміні-
страції визначає одне із важливих завдань його діяльності -
проведення роботи, спрямованої на виявлення і розвиток 
обдарованих дітей. За дослідженнями психологів, своєрід-
ність дитини проявляється досить рано. Індивідуальність 
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складають насамперед здібності, які визначають успішність 
виконання діяльності та легкість її освоєння. Залучення 
дітей до різних видів діяльності - умова прояву і розвитку 
здібностей. Вивчення здібностей та нахилів дітей здійсню-
ється за методиками, запропонованими психологами, під 
час спостереження за їхньою активністю в пізнавальній, ко-
мунікативній, художній сферах діяльності. Огляди-конкур-
си самодіяльності та творчості розглядаємо як результат 
прояву здібностей, творчості дітей та оцінку роботи гуртків 
і секцій. 

14. Методи навчально-виховної роботи. Для оптималь-
ного досягнення мети навчально-виховної роботи в ДНЗ ви-
користовують різні варіанти поєднання методів (традицій-
них та активних), тобто системи послідовних взаємопов'я-
заних способів роботи педагога і дітей, пдо навчаються, які 
спрямовані на досягнення дидактичних завдань. Теоретич-
ний аналіз психолого-педагогічної літератури дав мож-
ливість визначити, що основними групами методів є прак-
тичні, наочні, словесні, ігрові. В основі сучасних методів 
навчально-виховної роботи лежать основні форми мислен-
ня, котрі визначають характер способів діяльності дітей і 
сприяють їхньому розвитку. 

Управління організацією методичної роботи - вклю-
чає 10 завдань: сучасні навчально-виховні технології, про-
грамно-методичні комплекси, фахові методичні об'єднан-
ня, школи передового педагогічного досвіду, творчі групи 
вихователів, школи молодого вихователя, створення бази 
інформаційних даних у педагогічному кабінеті, показові 
заняття, методичні розробки, методична рада. Як нові у 
цьому функціональному напрямі нами виокремлено такі 
завдання: сучасні навчально-виховні технології, програм-
но-методичні комплекси [42]. 

1. Сучасні навчально-виховні технології. Сучасні на-
вчально-виховні технології у дошкільній освіті нами визна-
чено як систему соціальних, психологічних та дидактичних 
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заходів, котрі дають якісно нові результати в дошкільній 
освіті шляхом включення всіх компонентів навчально-ви-
ховного процесу: мети, організації та методики навчання і 
виховання, гуманізації тош;о. У них акцентується увага на 
змісті дошкільної освіти, в якому сконцентрована увага на 
розвитку життєвої компетентності дітей дошкільного віку, 
особистісно-почуттєвої сфери дошкільників, взаємодії, ко-
мунікативних аспектах педагогічної діяльності. 

2. Програмно-методичні комплекси. Політика держави 
щодо нормативно-правового та програмно-методичного за-
безпечення дошкільної освіти має бути єдиною. З урахуван-
ням сьогоднішньої ситуації в програмно-методичному забез-
печенні особливої ваги набувають розробка та видання пе-
дагогічної літератури як супровідної до Базового компонен-
та дошкільної освіти для педагогічних працівників і батьків, 
чиї діти не відвідують ДНЗ. 

3. Фахові методичні об'єднання - це один із засобів уп-
равління освітньо-виховним процесом у дошкільних на-
вчальних закладах регіону, завдяки якому до педагогічних 
працівників доводиться інформація про результати науко-
вих досліджень у галузі педагогіки, психології, теорії і ме-
тодики навчання та виховання дітей дошкільного віку; 
відбувається ознайомлення з новими педагогічними, мето-
дичними новинками та вдосконалення спеціальних вмінь та 
навичок педагогів дошкільної освіти з певного фаху, забез-
печується наступність змісту Базового компонента дошкіль-
ної освіти і державних стандартів початкової загальної осві-
ти. У сучасних умовах практично апробованими та най-
більш дієвими формами методичної роботи з педагогічни-
ми працівниками є фахові методичні об'єднання у ДНЗ та 
регіональні. 

4. Школи передового педагогічного досвіду. Одним із 
завдань науково-методичного забезпечення системи дошк-
ільної освіти є узагальнення та поширення передового педа-
гогічного досвіду [18, с. 22]. Вивчення, узагальнення та по-
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ширення кращого педагогічного досвіду - цілісний, склад-
ний і багатоплановий процес, метою якого є відбір, наукове 
обґрунтування, популяризація всього цінного, що може 
сприяти розвитку дошкільної справи [11 , с. 6]. Регіональна 
школа передового педагогічного досвіду є науково-практич-
ним центром з проблем змісту дошкільної освіти та управл-
іння нею на різних ієрархічних рівнях. 

5. Творчі групи вихователів. Впровадження Базового 
компонента дошісільної освіти у практику передбачає вне-
сення істотних змін у роботу педагогічних працівників. На-
самперед слід вивчити зміст дошкільної освіти, визначений 
Базовим компонентом. Це можливо за умови, коли педа-
гогічні працівники проявлять професіоналізм, оволодіють 
сучасними інноваційними технологіями, будуть сповідува-
ти особистісно орієнтовану модель спілкування. Є нагальна 
потреба у створенні творчих груп вихователів, які б працю-
вали над реалізацією змісту сфер життєдіяльності: "Приро-
да", "Культура", "Люди", "Я сам", створювали практичні 
методичні комплекси, пропонують колегам власні рекомен-
дації щодо реалізації їх змісту. 

6. Школи молодого вихователя. Керівник ДНЗ має підхо-
дити до кожного члена колективу з врахуванням його мож-
ливостей та передбаченням його подальших успіхів, особ-
ливо це важливо у ставленні до молодих, малодосвідчених 
вихователів дітей дошкільного віку, у яких через професій-
ну недосконалість виникає сумнів щодо правильності вибо-
ру професії. Своєчасно підтримати молодого вихователя, 
допомогти в організаційно-методичній роботі, полегшити 
процес професійної адаптації, розкрити потенційні можли-
вості кожного, швидше оволодіти професійною майстерні-
стю, показати власне досягнення допоможе школа молодо-
го вихователя, створена на рівні РОУО. 

7. Створення бази інформаційних даних у педагогічно-
му кабінеті. "Хто володіє інформацією, той володіє світом", 
- це всім відомі слова сучасного американського менеджера 
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Лі Яккока стосуються вчителя, вихователя, оскільки для 
педагога володіти інформацією - обов'язок. ДНЗ створює 
базу інформаційних даних педагогічного кабінету. З цією 
метою пропонуємо зберігати всі накази Міністерства освіти 
та науки і РОУО, законодавчі документи, забезпечувати цей 
кабінет програмно-методичними посібниками, періодични-
ми виданнями, матеріалом з досвіду роботи. Передплата 
фахових періодичних видань, забезпечення педагогічних 
працівників дошкільних навчальних закладів методичною 
літературою та періодикою - один із ефективних шляхів 
удосконалення їхнього професійного зростання. Організа-
ція забезпечення діяльності педагогічних працівників у га-
лузі дошкільної освіти нормативним, програмно-методич-
ним, матеріальним та науково-методичним матеріалом - це 
компетенція органів виконавчої влади та органів місцевого 
самоврядування в системі дошкільної освіти [18, с. 15-16]. 

8. Показові заняття. Мета проведення - обмін досвідом, 
показ нової методики, апробація програм, посібників тощо. 

9. Методичні розробки. Методична служба на всіх 
рівнях та етапах безперервної освіти - сполучна ланка між 
наукою та практикою. Важливим напрямом підвищення 
методичної компетентності є підготовка педагогічними пра-
цівниками методичних розробок, котрі вміщують аналіз 
науково-теоретичних положень з певної проблеми та висві-
тлюють власний досвід роботи. 

10. Методична рада. Це один із засобів управління освіт-
ньо-виховним процесом у ДНЗ. Ефективними засідання ме-
тодичної ради будуть при використанні традиційних та 
активних форм їх проведення, при врахуванні умов конк-
ретного дошкільного навчального закладу. Пропонуємо ок-
ремі форми роботи ("методичний міст", "методичні посидень-
ки", "методичний ринг", "методичний аукціон", "банк ідей", 
"мозковий штурм", "дебати"), які сприятимуть швидкому 
впровадженню змісту Базового компонента, пошуку нових 
методичних прийомів, інноваційних технологій щодо реалі-
зації змісту дошкільної освіти у діяльність ДНЗ. 
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Управління процесом професійного росту співробіт-
ників - включає 5 завдань: чергова та позачергова атеста-
ція працівників ДНЗ, здобуття освіти за II-IV освітньо-ква-
ліфікаційним рівнями, діагностування педагогічних пра-
цівників, огляд-конкурс педагогічної майстерності, само-
освіта педагогічних працівників. Нами віднесено до цього 
напряму одне з важливих завдань сучасних підходів до уп-
равління розвитком дошкільної освіти, в тому числі здобут-
тя освіти за II-IV освітньо-кваліфікаційними рівнями [42]. 

1. Чергова та позачергова атестація педагогічних пра-
цівників ДНЗ. Атестація педагогічних працівників - визна-
чення їх відповідності зайнятій посаді, рівню кваліфікації, 
залежно від якого (а також від стажу педагогічної роботи) 
їм встановлюється тарифний розряд оплати праці, присво-
юється педагогічне звання, вона є обов'язковою [18, с. 25 -
26]. Атестаційні комісії створюються пророку і наділяють-
ся повноваженнями протягом усього навчального року. 

2. Здобуття вихователями освіти за II-IV освітньо-ква-
ліфікаційними рівнями. Статистика свідчить, що лише 44% 
вихователів дітей дошкільного віку в 2010 році мали освіт-
ньо-кваліфікаційний рівень "спеціаліст", і тому вважаємо 
за необхідне сприяти професійному росту педагогічних пра-
цівників за рахунок різних форм навчання (заочна, екстер-
натна та дистанційна), а також у процесі післядипломної 
освіти. 

3. Діагностування педагогічних працівників. Педагогіч-
на діагностика допомагає розглядати життя дошкільного 
закладу через призму педагогічного аналізу. Зміст педаго-
гічної діагностики розуміється як одночасне оперативне вив-
чення та оцінка, регулювання та корекція будь-якого явиш,а 
чи процесу на рівні дитини, діяльності вихователя. Вона доз-
воляє кожному учаснику освітньо-виховного процесу уник-
нути формалізму в аналізі та оцінці діяльності дитини, вихо-
вателя, керівника і визначити результати цього процесу та 
забезпечити об'єктивність педагогічних вимірювань. 
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4. Огляд-конкурс педагогічної майстерності. Кожен ви-
хователь має ш;ось індивідуальне, неповторне в роботі з ви-
хованцями, і варто, ш;об він поділився цими здобутками з 
колегами. Ми констатуємо факт, ш,о ефективною формою 
утвердження пріоритетів освіти, виявлення і підтримання 
творчої праці вихователя, популяризації його педагогічних 
здобутків є огляд-конкурс педагогічної майстерності вихо-
вателів дошкільного закладу, який пропонуємо проводити 
в грудні у ДНЗ. Цей огляд-конкурс може передувати відбору 
учасників для конкурсу "Вихователь року", метою якого є 
формування суспільної думки про вихователів дітей дошк-
ільного віку, котрі творчо працюють. 

5. Самоосвіта педагогічних працівників. Самоосвіта роз-
глядається як самостійна система роботи з набуття знань, 
умінь і навичок, з розвитку наукового світогляду, творчих 
здібностей, розширення досвіду ціннісного ставлення до 
світу. Самоосвіта педагогічного працівника дошкільного 
закладу забезпечує неперервність освіти протягом всього 
життя людини, ш;о є вимогою сьогодення, єднає всі види цієї 
освіти. Самоосвіта, саморозвиток, самовдосконалення - од-
ночасно і право, і обов'язок кожного працівника. 

Функціональний напрям 09 - управління якістю на-
вчально-виховного процесу - охоплює 6 завдань: виконання 
вимог Національної доктрини розвитку освіти в галузі до-
шкільної освіти, реалізація положень Закону України "Про 
дошкільну освіту", реалізація змісту Базового компонента 
дошкільної освіти, педагогічні ради, моніторинг якості на-
вчально-виховного процесу, серпнева конференція. Вважає-
мо, ш;о реалізація положень законодавчо-нормативних 
актів є тими завданнями, котрі вперше нами розглядають-
ся в річному управлінському циклі [42]. 

1. Виконання вимог Національної доктрини розвитку 
освіти в галузі дошкільної освіти. Національна доктрина 
розвитку освіти визначає стратегію та основні напрями даль-
шого розвитку дошкільної освіти в Україні та управління 



нею, шляхи рівного доступу до здобуття дошкільної освіти 
всіма дітьми цього віку [33]. 

2. Реалізація положень Закону України "Про дошкіль-
ну освіту". Це закон прямої дії, який конкретизує, уточнює, 
доповнює базовий Закон України "Про освіту"; визначає ос-
новні специфічні питання з дошкільної освіти та її обов'яз-
ковість; окреслює правові, організаційні та фінансові заса-
ди функціонування і розвиту системи дошкільної освіти, яка 
забезпечує розвиток, виховання і навчання дитини, ґрун-
тується на поєднанні сімейного та суспільного виховання, 
досягненнях вітчизняної науки, надбаннях світового педа-
гогічного досвіду; сприяє формуванню цінностей демокра-
тичного правового суспільства в Україні [39, с. 3-4]. 

3. Реалізація змісту Базового компонента дошкільної 
освіти в Україні. Базовий компонент дошкільної освіти є 
державним стандартом. Зміст Базового компонента вклю-
чає мінімальний і необхідний дитині перших семи років 
життя ступінь компетентності, шіо гарантує їй нормальне 
функціонування в природному та соціальному довкіллі. 
Дотримання вимог Базового компонента забезпечить єди-
ний стартовий здобуток усім дітям України, створить пер-
винний фундамент для подальшого вікового та індивідуаль-
ного розвитку [39]. 

4. Педагогічні ради. Колегіальним органом управління 
дошкільним закладом є педагогічна рада [18, с. 17-18; 45, 
с. 5], яка сприяє роботі педагогічного колективу, забезпе-
чує організаційно-педагогічний та науково-педагогічний 
напрями його діяльності. Створення і організація роботи 
педагогічних рад відбувається відповідно до законодавчо-
нормативних актів. 

5. Моніторинг якості навчально-виховного процесу. 
Моніторинг - один із шляхів реалізації функцій педагогіч-
ного аналізу та прийняття управлінського рішення на різних 
його рівнях [53, с. 102]. Моніторинг якості навчально-ви-
ховного процесу допомагає проаналізувати і створити нор-
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мальні умови для організації педагогічного процесу, орієн-
тованого на досягнення соціально значимих результатів 
виховання і розвитку дошкільників. Без контролю, зворот-
ного зв'язку, детального аналізу відомостей про те, який і 
завдяки чому отриманий фактичний результат, наступної 
корекції помилкових дій управління стає неефективним і 
деш;о стихійним. 

6. Серпнева конференція. Конференції (регіональні) пе-
дагогічних працівників є органами громадського самовря-
дування [17, с. 10], на яких всебічно дається аналіз діяль-
ності закладів за навчальний рік і визначаються основні зав-
дання педагогічних колективів у новому навчальному році, 
пріоритетні напрями і перспективи розвитку дошкільної 
освіти в регіоні, обговорюються наявні проблеми й окрес-
люються шляхи їх розв'язання. 

функціональний напрям управління маркетингом ос-
вітньо-виховних послуг включає у себе такі завдання: роз-
робка концепцій маркетингу дошкільної освіти (див. рис. 
2.2), створення системи маркетингових комунікацій та уп-
равління нею, проведення маркетингових досліджень, обмін 
і угоди на ринку освітніх послуг у регіоні, управління відно-
синами учасників ринку навчально-виховних послуг, ство-
рення спектру навчально-виховних послуг, пристосування 
до зовнішнього та формування внутрішнього маркетинго-
вого середовиш;а, реклама навчально-виховних послуг. 
Відповідно до традиційних підходів всі вони вперше виок-
ремлені нами [42]. 

Метою маркетингу в дошкільній освіті є забезпечення її 
орієнтації на задоволення запитів населення в освітніх по-
слугах; досягнення згоди між виробниками навчальних по-
слуг (ДНЗ) та споживачами (батьки) [54, с. 45]. 

1. Розробка концепції маркетингу дошкільної освіти 
регіону (див. рис. 4.1). 

2. Створення системи маркетингових комунікацій та 
управління нею. ДНЗ функціонує в зовнішньому середовиш;і, 



яке постійно змінюється. Для успішної роботи використо-
вуються різні засоби комунікації з навколишнім оточенням. 
Завдання - встановити взаємозв'язок з споживачами, існу-
ючими та потенційними. Маркетингові засоби взаємозв'яз-
ку: реклама, зв'язок з громадськістю, імідж, ДНЗ, участь у 
виставках, електронна пошта, internet [42, с. 181-182]. 

3. Проведення маркетингових досліджень. Маркетинго-
ве дослідження - систематичний збір і аналіз даних, пов'я-
заних з маркетингом освітніх послуг у регіоні, в процесі яко-
го враховується регіональна специфіка, географічне поло-
ження регіону; соціальний стан окремих груп населення; 
демографічні фактори. При такому дослідженні використо-
вуються статистичні звіти ДНЗ, аналітичні довідки, дані 
досліджень іншого виду, матеріали періодичної преси, а та-
кож цілеспрямований збір даних з проблеми вивчення за-
питів у дошкільних освітніх послугах: опитування, екс-
пертні оцінки, спостереження, експеримент. Дані співстав-
ляються, порівнюються, групуються, статистично обробля-
ються і підсумовуються, на основі чого приймаються рішен-
ня [54, с. 47]. 

4. Обмін та угоди на ринку освітніх послуг в регіоні. Ри-
нок освітніх послуг кожного ДПЗ регіону складає ринок 
освітніх послуг регіону взагалі. Для того, ш;об надавати до-
даткові навчально-виховні послуги у ДНЗ, ми вважаємо за 
необхідне створити умови для їх надання: одержати ліцен-
зію на їх організацію, створити відповідну матеріально-тех-
нічну базу, підібрати фахівців, котрі будуть їх надавати, 
продумати систему оплати їхньої праці. Може трапитись 
таке, ш;о ДНЗ не може забезпечити одну із цих умов. Пропо-
нуємо забезпечити обмін на ринку освітніх послуг серед ДНЗ 
регіону. Для цього варто скласти угоду, в якій обумовити 
умови надання освітніх послуг. Обмін можливий залучен-
ням спеціалістів одного ДНЗ до надання освітніх послуг в 
іншому. Крім того, можна здійснювати проведення занять 
у залах, басейнах інших ДНЗ. 
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Види Продаж 
дошкільних Покупка 
освітніх та Грошова угода 

виховних послуг Трансфект 
Характеристика: (передача) 

- цінність; 
- якість; 
- ціна; 

-собівартість 

Ринок освітньо- Виробники 
виховних гослуг. послуг -

Ринок педагоги. 
педагогічної Споживачі 

праці. послуг - батьки і 
Ринок капіталів діти. 

підтримки Органи 
управління 

Вдосконалення 
діяльності 

дошкільного 
навчального 

закладу. 
Підвищення якості 

освітніх послуг. 
Концепція 
соціально-

відповідального 
маркетингу 

Аналіз ринку Фактори 
дошкільних поведінки. 

освітньо- Модель 
виховних процесу 
послуг. прийняття 

Розробка рішень. 
плану Дослідження 

маркетингу. поведінки. 
Реалізація Сегментація 

плану споживачів 
маркетингу 

Реклама 
стимулювання 

продажі послуг. 
Зв'язки з 

громадськістю. 
Виставкова 
діяльність. 
Розробка 

фірмового стилю 
дошкільного 
навчального 

закладу 

Зовнішнє 
середовишс 

(макросередовише). 
Середовище 

оточення 
(мезосередовище). 

Внутрішнє 
середовище 

(мікросередовище) 

Визначення 
проблеми і мети. 
Розробка плану. 
Реалізація плану. 

Підготовка і 
презентація 
заключного 

звіту 

Рис. 4.1. Схема концепції маркетингу 
дошкільної освіти 
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5. Управління відносинами учасників ринку навчально-
виховних послуг. Особливість освітньої послуги у тому, що 
вона одночасно надається і споживається, а це вимагає взає-
модії між виробником (педагог) та споживачем (батьки, 
діти). Відносини між учасниками складаються таким чи-
ном: виробники послуг орієнтуються на запити батьків і 
дітей, їх індивідуальні, вікові та соціальні особливості; спо-
живачі виявляють зацікавленість, активність, інтелекту-
альні зусилля та зважують власні можливості. Органи уп-
равління на різних ієрархічних рівнях виступають коорди-
наторами відносин між виробниками і споживачами, впро-
ваджують нові послуги, забезпечують програмно-методич-
ними комплексами обидві сторони. 

6. Створення спектру навчально-виховних послуг до-
шкільного навчального закладу. Соціальні фактори спри-
яння розвитку України привели до нового соціального за-
мовлення на дошкільну освіту: різні форми одержання дош-
кільної освіти; якість навчально-виховного процесу, харчу-
вання; гнучкий режим роботи ДНЗ; формування дитячих 
груп за функціональним призначенням; надання додатко-
вих освітніх послуг кваліфікованими фахівцями тош;о. Про-
понуємо такі етапи організації додаткових навчально-вихов-
них послуг ДНЗ у рис. 4.2. 

7. Пристосування до зовнішнього та формування внут-
рішнього маркетингового середовища. Маркетингове дос-
лідження на рівні регіону (зовнішнє) та ДНЗ (внутрішнє) дає 
можливість вивчити інфраструктуру ДНЗ населених 
пунктів (відповідно конкретного ДНЗ); спроможність надан-
ня освітніх послуг; запити батьків (відповідно конкретного 
ДНЗ), діти яких відвідують ДНЗ регіону; запити батьків, діти 
яких не відвідують ДНЗ. На основі узагальнюючих даних 
зовнішнього маркетингового середовища відбувається про-
цес пристосування внутрішнього середовища кожного ДНЗ 
регіону до нього. _ 

8. Реклама навчально-виховних послуг. Кожен ДНй для 
збереження свого функціонування та забезпечення розвит-
ку має передбачати, як створити власний імідж і прорек-
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ламувати свою діяльність. Рекламу пропонуємо представи-
ти через якісну'організацію навчально-виховного п р о ц е ^ 
збалансоване харчування, надання 
СЛУГ (гуртки, клуби, індивідуальні заняття), рівень корпо 
Х ^ к у л ь т у р и колективу [14, с. 19]. Реклама може бути 
Г д а Г в зісобіх масової інформації (преса, РаД-^ -леба^ 
чення). Проспект дошкільного навчального закладу це 
також один із видів реклами. 

Маркетингове 
дослідження ринку 

ОСВІТНІХ послуг 

1 Вивчити попит у додаткових освітньо-виховних 
послугах і визначити можливий контингент вихованців 

Ліцензійні нормативи і 
вимоги 

2 Створити умови для надання додаткових освітньо-
виховних платних послуг з врахуванням вимог з охорони і 

безпеки здоров'я дітей 

т 
Статут 

З Зазначити в статуті дошкільного навчального закладу 
перелік додаткових освітньо-виховних послуг, що 

плануються, і порядок їх надання 

—X 
4 Одержати ліцензію на ті види діяльності, що будуть 

організовані в дошкільному навчальному закладі у вигляді 
додаткових платних освітньо-виховних послуг з 

врахуванням запитів вихованців та їх батьків 
Ліцензія - > 

—X 
4 Одержати ліцензію на ті види діяльності, що будуть 

організовані в дошкільному навчальному закладі у вигляді 
додаткових платних освітньо-виховних послуг з 

врахуванням запитів вихованців та їх батьків 

і 
Договір на надання 
освітньо-виховних 

р > 
5 Укласти із замовниками договори про надання 

додаткових освітньо-виховних платних послуг 

послуг і 
6 На основі укладених договорів видати наказ про 

організацію роботи дошкільних навчальних закладів з 
наданням додаткових освітньо-виховних платних послуг, 
що передбачає: ставки працівників, що зайняті наданням 

платних освітніх послуг, графік їхньої роботи, 
кошторис затрат на надання цих послуг, програми 

навчально-виховної роботи і штати 

Наказ по ДНЗ 

6 На основі укладених договорів видати наказ про 
організацію роботи дошкільних навчальних закладів з 

наданням додаткових освітньо-виховних платних послуг, 
що передбачає: ставки працівників, що зайняті наданням 

платних освітніх послуг, графік їхньої роботи, 
кошторис затрат на надання цих послуг, програми 

навчально-виховної роботи і штати 

6 На основі укладених договорів видати наказ про 
організацію роботи дошкільних навчальних закладів з 

наданням додаткових освітньо-виховних платних послуг, 
що передбачає: ставки працівників, що зайняті наданням 

платних освітніх послуг, графік їхньої роботи, 
кошторис затрат на надання цих послуг, програми 

навчально-виховної роботи і штати 

1 і 
Трудова угода 

1 Вивчити попит у додаткових освітньо-виховних 
' послугах і визначити можливий контингент вихованців 

Рис. 4.2. Етапи організації додаткових 
навчально-виховних послуг ДНЗ 

445 



Таким чином, визначені та обґрунтовані нами функціо-
нальні напрями управління розвитком дошкільної освіти у 
регіоні дозволили осмислити цей процес у його всеохоплю-
ючому багатофункціональному виявленні як єдине ціле, по-
в 'язати зміст основних комплексів завдань у цілісну сис-
тему управління удосконаленням навчально-виховного про-
цесу в ДНЗ. 

На основі виш;еозначеного нами систематизовано мате-
ріал у вигляді методичних рекомендацій для основних 
суб'єктів управління дошкільною освітою: регіонального 
органу управління освітою (РОУО) та керівництва кожного 
дошкільного навчального закладу (ДНЗ) ш;одо управління 
удосконалення навчально-виховного процесу у контексті 
модернізації змісту дошкільної освіти крізь призму доціль-
ності того чи іншого способу реагування на зміст завдань. 

Методичні рекомендації для РОУО і ДНЗ 
Назва 

функціонального РОУО ДНЗ 
напряму та 

завдання 
управління персоналом 

1 - кадрова 
політика 

Здійснює заходи щодо 
перспективного 
забезпечення системи 
дошкільної освіти 
регіону професійно 
підготовленими 
кадрами. Координує 
направлення 
випускників шкіл до 
педагогічних 
навчальних закладів, 
користуючись 
коефіцієнтом природної 
кадрової зміни К = 1/25. 

Забезпечує одержання 
фахової підготовки зі 
спеціальності тими 
працівниками ДНЗ, які Гі 
не мають. Підбирає і 
рекомендує для 
направлення на навчання 
випускників шкіл, які в 
перспективі будуть 
працювати у ДНЗ. 
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продовження табл. 

2 - підбір 
персоналу 

Планує та реалізує 
взаємодію із вищими 
педагогічними 
навчальними закладами 
щодо направлення їх 
випускників на роботу в 
ДНЗ регіону 
Забезпечує необхідні 
умови 
працевлаштування 
молодих спеціалістів. 

Здійснює за потребою 
щорічний прийом на 
роботу фахівців з 
підготовкою за профілем -
вихователь дітей 
дошкільного віку та за 
профілями надання 
додаткових освітніх 
послуг. 

3 - посадові 
інструкції та 
розподіл 
обов'язків 

Знайомить керівників 
ДНЗ 3 типовими 
кваліфікаційними 
характеристиками, 
допомагає у розробці 
посадових інструкцій та 
службових обов'язків 
відповідно до умов 
діяльності кожного. 

Розробляє посадові 
інструкції відповідно до 
типових кваліфікаційних 
характеристик, погоджує з 
профспілковим комітетом. 

4 - конференції 
колективу ДНЗ та 
батьків 

Надає науково-
методичну 
консультацію щодо 
організації конференції, 
призначає 
повноваженого 
представника. 

Двічі на рік організовує 
роботу конференції. 
Керівник звітує про 
фінансово-господарську та 
професійно-педагогічну 
діяльність колективу. 

5 - р а д а Д Ш Консультує щодо 
організації створення 
рад ДНЗ, узагальнює та 
пропагує передовий 
досвід їхньої діяльності 
в окремих ДНЗ. 

Створює раду, бере участь 
у плануванні її роботи, 
сприяє її успішній 
діяльності у період між 
конференціями. 
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6 - адаптація 
персоналу 

Надає методичні 
консультації щодо 
здійснення процесу 
адаптації персоналу в 
умовах діяльності ДНЗ. 

Новопризначеним 
працівникам дає чітку, 
детальну інформацію про 
заклад, вивчає їх 
індивідуальні особливості, 
по можливості враховує їх, 
створює умови для 
швидкої адаптації. 

7 - павчаппя та 
підвищення 
кваліфікації 
персоналу 

Розробляє річний план 
підвищення кваліфікації 
педагогічних 
працівників установ 
освіти регіону, в тому 
числі ДНЗ на 
календарний рік. План 
затверджується 
наказом. 

Забезпечує проходження 
підвищення кваліфікації 
персоналу у терміни, які 
співвідносяться із 
наступним проходженням 
чергової атестації. 

8 - формування 
колективу 

Вивчає, узагальнює та 
пропагує кращий досвід 
роботи організації 
діяльності колективів 
окремих ДНЗ регіону. 

Створює умови для 
формування колективу, 
продумує форми 
заохочення і 
стимулювання діяльності 
кожного члена, 
організовує заходи щодо 
згуртування колективу. 

9 - мотивації та 
потреби, 
відзначення та 
нагороди 

Збирає, аналізує 
пропозиції кожного 
ДНЗ щодо відзначення 
учасників навчально-
виховного процесу. 
Приймає рішення, 
здійснити подання у 
вищі органи державного 
управління. 

Виплачує педагогічним 
працівникам щорічну 
грошову допомогу у 
розмірі до одного 
посадового окладу за 
сумлінну працю, подає 
двічі на рік клопотання 
перед РОУО щодо 
відзначення працівників 
(підготовка до початку 
навчального року та за 
результатами навчального 
року). 
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1 0 -
адміністративні 
наради 

Систематично, згідно 
плану роботи, 
проводить 
адміністративні наради 
3 керівниками 
навчальних закладів 
регіону, в тому числі 
ДНЗ. 

Щомісячно проводить 
адміністративні наради, 
орієнтовна тематика і дати 
яких визначаються у 
річному плані. Забезпечує 
якісну їх організацію. 

управління підготовкою до навчально-виховного процесу та 
навчально-виховним процесом 

1 - державні 
освітньо-виховні 
програми 

Забезпечує ДНЗ регіону 
діючими освітньо-
виховними програмами, 
надає науково-методичну 
консультацію щодо їх 
реалізації. 

Забезпечує кожного 
педагогічного працівника 
необхідними програмами 
та сприяє їх якісній 
реалізації. 

2 - облік дітей 
5-річного віку 
мікрорайону 
обов'язкового 
обслуговування 

Готує розпорядження 
щодо створення центрів 
(груп) підготовки дітей 
до школи, неохоплених 
дошкільною освітою, 
сприяє їхній роботі. 
Контролює ведення 
обліку дітей 5-річного 
віку у мікрорайоні 
обов'язкового 
обслуговування ДНЗ. 

Здійснює облік дітей 5-ти 
річного віку, забезпечує 
надання їм дошкільної 
освіти через різні 
законодавчо установлені 
форми. 

3 - персональний 
облік дітей-сиріт 
та дітей, що 
залишилися без 
опіки 

Здійснює персональний 
облік дітей-сиріт та тих, 
що залишилися без 
батьківського 
піклування, у 
мікрорайоні 
обов'язкового 
обслуговування кожного 
ДНЗ, виділяє додаткові 
кошти на їхнє 
забезпечення. 

Щоквартально вивчає стан 
цієї проблеми у 
мікрорайоні обов'язкового 
обслуговування, складає 
списки, подає їх у РОУО. 
Тих дітей, які відвідують 
ДНЗ, забезпечує 
безкоштовним 
харчуванням та сприяє 
наданню інших видів 
соціальної допомоги цій 
категорії дітей. 
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4 - соціальна 
стратифікація 
сімеіі 
мікрораііону 
обов'язкового 
обслуговування 

Організовує процес 
проведення соціальної 
стратифікації сімей 
мікрорайону 
обов'язкового 
обслуговування кожним 
ДНЗ. 

Двічі на рік проводить 
стратифікацію сімей 
мікрорайону обов'язкового 
обслуговування, подає дані 
у РОУО 3 пропозиціями 
звільнення цих сімей від 
оплати за утримання дітей 
уДНЗ. 

5 - книга обліку 
дітеіі 

Забезпечує ведення 
книги обліку у кожному 
ДНЗ, затверджує 
списковий склад дітей 
кожного ДНЗ регіону. 

Веде книгу обліку дітей 
ДНЗ, на початку 
навчального року подає 
список дітей у РОУО. 

6 - комплектація 
груп вихованців 

Знайомить керівників 
ДНЗ 3 нормативами 
нановнюваності груп, 
санітарно-гігієнічними 
нормами утримання 
дітей у ДНЗ. Періодично 
і вибірково контролює їх 
дотримання. 

Вивчає запити батьків 
щодо комплектації груп, 
враховує їх по можливості, 
комплектує групи 
відповідно до нормативів 
наповнюваності та 
санітарно-гігієнічних норм. 

7 - угода між 
батьками та ДНЗ 

Надає консультацію 
щодо складання угод 
між адміністрацією і 
батьками, вибірково 
контролює їхню дію. 

Укладає угоду з батьками 
кожної дитини на час Гі 
перебування у ДНЗ. 

8 - підвіз дітей до 
ДНЗ 

Вивчає стан цієї 
проблеми, узагальнює 
потреби регіону у 
підвозі дітей до ДНЗ, 
готує проект 
розпорядження до 
місцевої державної 
виконавчої влади. 

Готує відомості 
проживання дітей, аналізує 
потребу у підвозі дітей, 
подає клопотання до 
місцевих органів державної 
виконавчої влади щодо 
організації підвозу дітей. 
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9 - організація 
роботи груп 
соціально-
педагогічного 
патронажу в 
мікрорайоні 
обов'язкового 
обслуговування 

Узагальнює пропозиції 
ДНЗ регіону щодо 
створення груп 
соціально-педагогічного 
патронажу, здійснює 
фінансове і кадрове 
забезпечення, 
узгоджуючи його 3 
місцевими органами 
державної виконавчої 
влади. 

Здійснює облік дітей, які 
не відвідують ДНЗ, подає 
ці дані у РОУО та вносить 
пропозиції щодо створення 
груп соціально-
педагогічного патронажу у 
ДНЗ, подає клопотання про 
виділення штатних 
одиниць соціального 
педагога. 

10 - сітка занять Надає науково-
методичну 
консультацію щодо 
складання сітки занять. 

Складає та уточнює сітку 
занять 3 вихователями 
кожної вікової групи, 
погоджує зі спеціалістами, 
затверджує до початку 
навчального року. 

11 - навчальні 
заняття 

Здійснює науково-
методичне 
консультування щодо 
організації занять 
відповідно до 
рекомендацій і вказівок 
Міністерства освіти і 
науки України, 
узагальнює та 
впроваджує передовий 
педагогічний досвід 
ДНЗ регіону. 

Створює умови для 
проведення занять, 
проводить експертизу 
якості їх організації та 
реалізації змісту програми, 
узагальнює передовий 
педагогічний досвід. 

12 - методи 
навчально-
виховної роботи 

Надає методичні та 
практичні консультації 
щодо використання 
традиційних та активних 
методів навчання, 
вивчає досвід їхнього 
використання в окремих 
ДНЗ, пропагує його 
через різні засоби. 

Вивчає доцільність 
використання тих чи інших 
методів навчання 
вихователями, узагальнює 
передовий досвід, пропагує 
його та впроваджує у 
практику. 
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13 - свята та 
розваги 

Вивчає, узагальнює 
досвід роботи окремих 
ДНЗ регіону 3 цієї 
проблеми, пропагує 
його через різні засоби 
інформації. 

Створює відповідні умови 
та організовує і проводить 
дитячі свята і розваги, 
спільні 3 дорослими, 
державні та родинні. 

14 - огляд-
конкурс 
самодіяльності 
та творчості 
дітей 

Організовує регіональні 
огляди-конкурси 
самодіяльності дітей, 
нагороджує дітей-
переможців та педагогів, 
які готували їх до 
конкурсу. 

Організовує огляди-
конкурси художньої 
самодіяльності та творчості 
дітей у межах ДНЗ, 
забезпечує умови 
проведення та участь у 
регіональних конкурсах. 

управління організацісю науково-методичної поботи 
1 - сучасні 
навчально-
виховні 
технології 

Максимально забезпечує 
можливе ознайомлення 
керівників ДНЗ із 
сучасними навчально-
виховними технологіями 
та методами їх 
впровадження. 

Забезпечує можливе 
впровадження у практику 
сучасних навчально-
виховних технологій, 
враховуючи потенційні 
можливості колективу та 
матеріально-технічної бази. 

2 - програмно-
методичні 
комплекси 

Забезпечує наявність 
літератури програмно-
методичних комплексів 
у методичному кабінеті 
РОУО та педагогічних 
кабінетах ДНЗ регіону; 
залучає до їх розробки 
та видання наукових 
працівників дошкільної 
освіти. 

Комплектує педагогічні 
кабінети літературою 
навчально-методичних 
комплексів, сприяє 
залученню до їх підготовки 
працівників ДНЗ. 

3 - фахові 
методичні 
об'єднання 

Організовує діяльність 
фахових методичних 
об'єднань завідуючих, 
методистів, вихователів, 
соціальних педагогів, 
спеціалістів кожного 
предмета, здійснює 
підбір їхніх керівників. 

Забезпечує активну участь 
працівників ДНЗ у роботі 
кущових та регіональних 
фахових методичних 
об'єднань. 
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4 - школи 
передового 
педагогічного 
досвіду 

Створює оптимально 
необхідну мережу шкіл 
передового 
педагогічного досвіду 
працівників різних 
напрямів дошкільної 
галузі. Особливу увагу 
звертає на підбір 
базових ДНЗ та 
керівників шкіл. 
Популяризує кращий 
досвід через засоби 
масової інформації. 

Сприяє організації 
визначеного РОУО 
профілю школи передового 
педагогічного досвіду при 
ДНЗ. Аналізує необхідність 
для того чи іншого 
працівника відвідувати 
заняття та сприяє цьому. 

5 - творчі групи 
вихователів 

Формує мережу творчих 
груп різної 
проблематики, підбирає 
керівників та базу. 

Забезпечує оптимально 
доцільну участь 
педагогічних працівників у 
роботі творчих груп 
регіону та власних. 

6 - школи 
молодого 
вихователя 

Створює школи 
молодого вихователя на 
базі окремих ДНЗ 
регіону, підбирає 
досвідчених керівників. 

Забезпечує відвідування 
всіма вихователями-
початківцями ДНЗ занять 
школи молодого 
вихователя. 

7 - методична 
рада 

Забезпечує 
функціонування в 
кожному ДНЗ 
методичної ради. Надає 
консультації щодо 
організації та змісту її 
роботи. Вивчає та 
популяризує кращий 
досвід роботи. 

Планує роботу методичної 
ради, що є складовою 
річного плану роботи ДНЗ. 
Забезпечує якісну 
підготовку засідань та 
участь у них працівників. 

8 - створення 
бази 
інформаційних 
даних у 
педагогічному 
кабінеті 

Сприяє створенню 
максимально можливої 
за змістом та обсягом 
інформаційної бази 
друкованих і 
електронних джерел та 
їх каталогів 

Формує у педагогічному 
кабінеті інформаційну базу 
друкованих та електронних 
джерел, систематично її 
поповнює, залучає 
вихователів до 
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9 - передплата 
фахових 
періодичних 
видань 

10 - показові 
заняття 

11 -методичні 
розробки 

у методичному кабінеті 
РОУО, інформує ДНЗ 
про їхню наявність. 
Забезпечує передплату 
для методичного 
кабінету РОУО фахових 
періодичних видань 
дошкільного профілю, 
контролює та 
узагальнює результати 
передплати цих видань 
для педагогічних 
кабінетів ДНЗ і особисто 
для педагогічних 
працівників. 
Спрямовує ДНЗ на 
організацію та 
проведення показових 
занять, надає необхідні 
консультації. 

Створює атмосферу 
активної участі 
педагогічних 
працівників регіону у 
підготовці публікацій, 
презентацій та 
обговорення 
методичних розробок. 
Актуалізує увагу на 
цьому процесі при 
проведенні 
систематичної атестації 
педагогів. Популяризує 
цей процес через засоби 
масової інформації. 

максимального 
використання. 

Створює умови для 
передплати необхідної 
кількості фахових 
періодичних видань з 
дошкільної освіти для 
педагогічного кабінету, 
стимулює передплату 
кожним педагогічним 
працівником, залучає до 
цього спонсорські кошти. 

Здійснює політику 
максимальної участі 
вихователів ДНЗ у 
проведенні показових 
занять, створює умови для 
їх підготовки і проведення. 
Відображає цей процес у 
плані роботи. 
Залучає та спонукає 
педагогів до підготовки та 
публікацій методичних 
розробок з тих напрямів 
діяльності, які є найбільш 
вдалими для того чи 
іншого педагога. 
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управління процесом професійного росту співробітників 

1 - чергова та 
позачергова 
атестація 
педагогічних 
працівників 

Відповідно до 
Положення 
організовує 
проведення 
систематичної (один 
раз у 5 років) атестації 
педагогічних 
працівників регіону, в 
тому числі працівників 
ДНЗ. 

Забезпечує виконання всіх 
нормативних вимог щодо 
проведення чергової 
атестації педагогічних 
працівників, сприяє 
проведенню позачергової 
атестації для творчо 
працюючих працівників. 

2 - здобуття 
вихователями 
освіти за II-IV 
освітньо-
кваліфікаційними 
рівнями 

Налагоджує зв'язки із 
вищими педагогічними 
навчальними 
закладами, до сфери 
пріоритетного 
обслуговування яких 
належить регіон, щодо 
надання можливості 
підвищувати освітньо-
кваліфікаційний рівень 
до рівнів "бакалавр", 
"спеціаліст", "магістр" 
тих педагогів, які 
мають освітньо-
кваліфікаційний рівень 
'молодший 

спеціаліст". 

Спонукає педагогів ДНЗ, 
які мають освітньо-
кваліфікаційний рівень 
"молодший спеціаліст", до 
здобуття ними за 
ступеневою системою 
освіти освітньо-
кваліфікаційних рівнів 
"бакалавр", "спеціаліст", 

магістр" та створює умови 
для цього. Це фіксується у 
плані роботи ДНЗ. 

З - діагностика 
педагогічних 
працівників 

Надає методичні та 
практичні консультації 
щодо організації та 
методики проведення 
діагностування 
педагогічних 
працівників ДНЗ, 
аналізує результати 
цього процесу. 

Вивчає методику 
проведення діагностування 
педагогічних працівників, 
створює умови для 
реалізації цих методик на 
практиці двічі на рік, 
підсумовує результати. 
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продовження табл. 

4 - огляд-конкурс 
педагогічної 
маіістерності 

Організовує 
проведення 
регіонального 
конкурсу педагогічної 
майстерності пра-
цівників ДНЗ, визначає 
переможців, пропагує 
їх досвід через засоби 
масової інформації, 
представляє до нагород. 

Забезпечує участь творчо 
працюючих педагогів ДНЗ 
у регіональних оглядах-
конкурсах педагогічної 
майстерності. 

5 - самоосвіта 
педагогічних 
працівників 

Пропагує ідеї 
створення в регіоні 
умов для забезпечення 
самоосвіти кожного 
педагога, залучивши 
до цього керівні 
органи місцевого 
самоврядування, 
господарських 
працівників та установ 
освіти. 

Сприяє формуванню в 
колективі атмосфери 
постійної самоосвіти та 
саморозвитку кожного 
педагогічного працівника. 

управління якістю навчально-виховного процесу 
1 - виконання 
вимог 
Національної 
доктрини 
розвитку освіти 

Ідеї та положення 
Національної 
доктрини розвитку 
освіти - методологічна 
основа стратегічного 
та річного планування 
діяльності всієї галузі 
освіти регіону та до-
шкільної у тому числі. 

У стратегічному і річних 
планах роботи ДНЗ повинні 
знайти відображення 
основні ідеї Національної 
доктрини розвитку освіти в 
Україні у напрямі розвитку 
дошкільної освіти. 

2 - реалізація 
положень Закону 
України "Про 
дошкільну освіту" 

Основою для 
планування та 
практичної реалізації 
завдань дошкільної 
освіти у регіоні є 
вимоги статей Закону 
України "Про 
дошкільну освіту". 

Забезпечує вивчення всіма 
педагогічними 
працівниками ДНЗ 
положень Закону України 
"Про дошкільну освіту" як 
методологічної та 
практичної основи для 
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продовження табл. 

РОУО забезпечує 
досконале вивчення 
змісту Закону всіма 
керівниками ДНЗ. 

стратегічного та річного 
планування роботи ДНЗ. 

З - реалізація 
змісту Базового 
компоненту 
дошкільної освіти 
в Україні 

Забезпечує вивчення 
змісту Базового 
компоненту 
дошкільної освіти 
всіма працівниками 
цієї галузі регіону. 
Базовий компонент 
дошкільної освіти 
повинен бути в основі 
роботи творчих груп, 
фахових методичних 
об'єднань, шкіл 
передового 
педагогічного досвіду 
та молодого вихователя. 

Забезпечує якісну 
реалізацію змісту сфер 
життєдіяльності відповідно 
до Базового компоненту 
дошкільної освіти у 
практиці роботи 
педагогічних працівників. 
Залучає до цього процесу 
батьків з попереднім 
вивченням з ними змісту 
вищезгаданих сфер. 

4 - педагогічні 
ради 

Надає консультаційну 
допомогу ш,одо 
організації та змісту 
роботи педагогічної 
ради у ДНЗ. Вивчає та 
пропагує кращий 
досвід. 

Застосовує педагогічну 
раду як основний 
інструмент управління 
діяльністю ДНЗ. Планує та 
проводить не менше як 4 
засідання педагогічної ради 
на рік. 

5 - моніторинг 
якості організації 
навчально-
виховного 
процесу 

Організовує навчання 
проведення 
моніторингу якості 
організації навчально-
виховного процесу -
як одного зі шляхів 
реалізації функцій 
педагогічного аналізу 
та прийняття 
управлінського 
рішення, активно 
застосовує його 
механізми в процесі 

Планує здійснення 
моніторингу якості 
організації навчально-
виховного процесу із 
обов'язковим залученням 
працівників регіональних 
методичних служб, 
керівників методичних 
об'єднань, шкіл передового 
педагогічного досвіду, 
творчих груп. 
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6 - серпнева 
конференція 

проведення система-
тичної атестації 

іїіяльнос^^ 
Планує та організовуй 
проведення серпневих 
конференцій у режимі 
пленарних та 
секційних засідань. 
Основні ідеї 
конференції лежать в 
основі планування 
роботи РОУО та 
навчальних закладів на 
іж. 

продовження табл. 

Забезпечує участіГвсіх 
педагогічних працівників у 
роботі пленарних та 
секційних засідань 
серпневих конференцій і 
обговорення основних 
намічених завдань на 
першому у навчальному 
році засіданні педагогічної 
ради. 

1 - створення 
спектру 
навчально-
виховних послуг 
днз 

2 - розробка 
концепції 
маркетингу 
діяльності ДНЗ 

-І — . ̂ І̂ТД V / V P I І 

Здійснює навчання та 
консультування щодо 
можливостей кожного 
ДНЗ регіону з 
організації діяльності 
стосовно надання 
додаткових освітніх 
послуг, ліцензує їх 
надання. Узагальнює 
діяльність всієї 
системи дошкільної 
освіти регіону з 
проблеми надання 
додаткових освітніх 
послуг. 
Організовує систему 
семінарів з проблем 
маркетингу діяльності 
ДНЗ: освітньо-виховні 
послуг та їх 
характеристика; обмін 
і угоди; концепція 
маркетингу; 

етингові комунікації'; 

Аналізує можливості 
надання додаткових 
освітніх послуг, планує та 
ЗДІЙСНЮЄ процес підготовки 
матеріальної бази, підбору 
кадрів, подає на 
ліцензування кожен вид 
додаткової освітньої 
послуги. 

Вивчає на рівні ДНЗ та 
мікрорайону обов'язкового 
обслуговування види 
освітніх ринків, відношення І 
учасників ринків, 
маркетингове середовище, 
поведінку споживачів, 
проводить маркетингове 
І12сліджеш^ 

продовження табл. 

3 - обмін і угоди 
на ринку освітніх 
послуг регіону 
4 - створення 
системи 
маркетингових 
комунікації! та 
управління нею 

управління маркетингом. 
На основі спектру 
діючих та вивчення 
перспективно 
можливих додаткових 
дошкільних освітніх 
послуг розробляє 
орієнтовний план 
обміну ними, сприяє 
складанню угод, 
рекламує продаж 
послуг ДНЗ регіону 
через засоби масової 
інформації, сприяє 
розвитку комунікації 
між суб'єктами 
надання цих послуг та 
їхніми споживачами за 
допомогою реклами, 
виставкової діяльності, 
проспектів. 

Вивчає нотуокність власної 
системи надання освітніх 
послуг та інших ДНЗ, 
пропонує варіанти обміну 
використання навчальної 
бази освітніх послуг 
іншими ДНЗ на своїй базі 
та використання бази інших 
ДНЗ для своїх вихованців. 
Вивчає можливості надання 
освітніх послуг 
дошкільного характеру 
позашкільними установами 
і надає пропозиції РОУО 
для планування та 
координації цієї діяльності. 
Використовує власні 
можливості для реалізації 
завдань комунікації на 
ринку освітніх іюслуг: 
проспекти, реклама, 
виставки. 

5 - управління 
відносинами 
учасників ринку 
навчально-
виховних послуг 
та впливами 
Споживачів 

Вивчає та узагальнює 
відношення між 
учасниками надання 
додаткових освітніх 
послуг: працівниками 
системи дошкільної 
освіти та батьками і 
дітьми, пропагує 
корисність тієї чи 
іншої послуги і 
важливість 
систематичного 
включення дитини до 
заняття тим чи іншим 
видом діяльності. 

Вивчає рівень ставлення у 
кожному конкретному 
випадку батьків до 
користування дошкільними 
освітніми послугами, 
співставлення фінансових 
затрат сім'ї з корисністю 
для дитини, намічає шляхи 
вдосконалення процесу 
організації надання послуг і 
комунікації, 

взаєморозуміння між його 
учасниками. 
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6 - п р о в е д е н н я 
м а р к е т и н г о в и х 
д о с л і д ж е н ь 

Основними 
завданнями 

7 - п р и с т о с у в а н н я 
до з о в н і ш н ь о г о т а 
ф о р м у в а н н я 
в н у т р і ш н ь о г о 
м а р к е т и н г о в о г о 
с е р е д о в и щ а 

маркетингових 
досліджень системи 
дошкільної освіти 
регіону є визначення 
рівня зайняття нею 
МІСЦЯ обов'язкової 
первинної ланки в 
загальній системі 
освіти людини після 
пережитого нею 10-
річного кризового 
періоду. Вивчає 
динаміку та якісні 
характеристики 
відновлення і прояв 
нових суттєвих рис 
дошкільної освіти 

Вивчає, аналізує та 
порівнює рівень 
пристосування різних 
ДНЗ до роботи у 
сучасних умовах. 
Порівнює 

результативність цього 
пристосування, рівень 
фінансової стійкості 
аналогічно до 
стартових 
можливостей ДНЗ, 
рівень популярності 
серед споживачів 
дошкільних послуг 

виконував ДНЗ у 
минулому, і вивчає рівень 
його адаптації до нових 
соціально-економічних 
умов та нових умов 
Діяльності школи і зміни її 
структури. Метою 
маркетингу дослідження є 
підготовка узагальнень та 
перспектив необхідного 
розвитку. 

внутрішньому середовищі 
ДІЯЛЬНОСТІ Д Н З , 

відношення між 
реалізаторами освітніх 
послуг-педагогів 
батьками і дітьми, рівень 
виконання нових вимог до 
реалізації змісту Базового 
компоненту дошкільної 
ОСВІТИ, рівень 
задоволеності цим 
процесом як з боку 
педагогів, так і з боку 
батьків. Проводить 
рейтинговий самоаналіз 
ОЦІНКИ ДІЯЛЬНОСТІ Д Н З я к 

зовнішнього, так і 
ЖВІшнього^ередо^^ 

закінчення табл. 8 - р е к л а м а 
н а в ч а л ь н о -
в и х о в н и х п о с л у г 

Надає консультацію та 
допомагає у розробці 
реклами, сприяє 
поданню її до засобів 
масової інформації, 
виділяє по мірі 
можливості додаткові 
кошти, залучає 
спонсорів та меценатів 
До^іюуюбот^^ 

Створює власний імідж 
через різні форми реклами, 
залучаючи до цього 
батьків, громадськість та 
заздалегідь плануючи цей 
вид роботи. 
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