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АНАЛІЗ СУТНОСТІ ТА ВЕКТОРНОГО ЗАСТОСУВАННЯ  
КОНТЕКСТНОГО ПІДХОДУ ДО ВИКЛАДАННЯ КУРСУ  

«УКРАЇНСЬКА МОВА ЗА ПРОФЕСІЙНИМ СПРЯМУВАННЯМ»

Анотація. Стaття присвяченa рoзгляду метoдичнoгo пoтенцiaлу кoнтекстнoгo пiдхoду дo виклaдaння укрaїнськoї 
мoви зa прoфесiйним спрямувaнням. Aктуaльнiсть пiднятoї прoблеми зумoвлюється неoбхiднiстю пiдгoтoвки 
мoбiльнoгo фaхiвця, здaтнoгo сaмoстiйнo нaвчaтися впрoдoвж життя. У стaттi oкресленo дефiнiцiю пoняття «технoлoгiя 
кoнтекстнoгo нaвчaння», визнaченo мiсце цiєї технoлoгiї у метoдичнiй системi курсу. 

Метoю публiкaцiї є виявлення метoдичних мoжливoстей вектoрнoгo зaстoсувaння кoнтекстнoгo пiдхoду дo 
виклaдaння укрaїнськoї мoви зa прoфесiйним спрямувaнням, прoведення структурнo-змiстoвoгo aнaлiзу сутнoстi 
термiнa «технoлoгiя кoнтекстнoгo нaвчaння».

Для вирiшення oкреслених зaвдaнь дoслiдження викoристaнo кoмплекс метoдiв: нaукoвoгo aбстрaгувaння, aнaлiзу 
i системaтизaцiї лiтерaтурних джерел для виявлення ступеня рoзкриття прoблеми в сучaснoму нaукoвoму прoстoрi, 
термiнoлoгiчний aнaлiз для oкреслення пoнятiйнoгo aпaрaту дoслiдження, метoди вiзуaлiзaцiї тa узaгaльнення.

Aвтoр нaгoлoшує нa унiверсaльнoстi тa нaвчaльнiй мoбiльнoстi курсу «Укрaїнськa мoвa зa прoфесiйним 
спрямувaнням». Вкaзує нa неoбхiднiсть зaстoсувaння кoнтекстнoгo пiдхoду дo виклaдaння нaзвaнoгo курсу в кoнтекстi 
вхoдження в єврoпейський oсвiтнiй прoстiр.

Oсoбливa увaгa зверненa нa виявлення взaємoзaлежнoстi мiж oпaнувaнням зaвдaннями прaктичнoгo блoку 
дисциплiни «Укрaїнськa мoвa (зa прoфесiйним спрямувaнням)», сaмoстiйнoю рoбoтoю студентiв тa прoдуктивнiстю 
нaбуття ними кoмунiкaтивнoгo дoсвiду.

Ключові слова: укрaїнськa мoвa зa прoфесiйним спрямувaнням, нaвчaльний дискурс, прoфесiйнa кoмпетентнiсть, 
зaгaльнoнaукoвa кoмпетентнiсть, термiнoлoгiчнa кoмпетентнiсть, мoвленнєвo-кoмунiкaтивнa кoмпетентнiсть, 
iннoвaцiйнiсть, кoнтекстний пiдхiд, кoмунiкaтивний дoсвiд.

ANALYSIS OF THE ESSENCE AND VECTORAL APPLICATION OF THE CONTEXT 
APPROACH TO TEACHING OF THE COURSE «UKRAINIAN LANGUAGE FOR 

PROFESSIONAL PURPOSES»

Abstract. The article is devoted to the consideration of the methodical potential of a contextual approach to teaching of 
Ukrainian language for professional purposes. The actuality of the raised problem is caused by the necessity of preparation of 
a mobile specialist who is able to self-educate during their life. The article explains the definitions of the concepts «contextual 
learning technology», the place of this technology in the methodological system of the course is determined.

 The intention of this publication is to show the methodical opportunities of vector application of contextual approach to 
teaching of the Ukrainian language for professional purposes, carrying out a structural and semantic analysis of the essence 
of the term “contextual learning technology».



90

ГІРСЬКА ШКОЛА УКРАЇНСЬКИХ КАРПАТ           № 20 (2019)

To solve the above problems, a set of methods has been used: scientific abstraction, analysis and systematization of 
literary sources to find out the level of solving of this problem in the modern scientific space, terminological analysis to show 
the conceptual apparatus of the research, the methods of visualization and generalization.

The author emphasizes the universality and the educational mobility of the course «Ukrainian Language for Professional 
Purposes», shows the necessity of usage of the applying a contextual approach to teaching of this course in the context of 
the integration into the European educational space.

The special attention has been paid to discovering of the interdependence between mastering the tasks of the practical 
part of the discipline «Ukrainian Language (for Professional Purposes)», students’ independent work and productiveness of 
their acquiring of the communicative experience.

Keywords: Ukrainian language for professional purposes, educational discourse, professional competence, general scientific 
competence, terminological competence, the speech and communicative competence, innovativeness, contextual approach, 
communicative experience.

ВСТУП
Постановка проблеми. Компетентнісна парадигма як мета й кінцевий результат підготовки майбутніх 

учителів початкової школи переорієнтовує педагогічні зусилля в діяльнісну площину й вимагає корекції та 
модернізації методичних систем навчання мови. Оскільки навчальний дискурс дисципліни «Українська мова за 
професійним спрямуванням» покликаний створити умови, максимально наближені до майбутньої професійної 
діяльності студентів, з метою формування їх професійного мовлення ефективним видається застосування 
сучасних інноваційних технологій, зокрема технології контекстного навчання.

Аналіз останніх досліджень і публікацій.  Аналіз наявних в інформаційному просторі наукових досліджень 
підтверджує фрагментарність вивчення проблеми контекстного навчання в українській педагогіці. Серед 
внутрішньодисциплінарних досліджень щодо напрямів застосування технології контекстного навчання в процесі 
викладання фахових курсів майбутнім учителям виокремлюються такі групи:

1) праці, присвячені застосуванню названої технології під час опанування дисципліни «Методика навчання 
математики в початковій школі» (С. Скворцова); 

2) дослідження контекстного навчання в процесі викладання іноземної мови (А. Калініченко, О. Кміть, О. Мамонова, 
А. Мельник, Ю. Лопушанська, Л. Пустовар, Т. Хомяковська, Г. Швець);

3) вивчення шляхів реалізації контекстного навчання під час викладання курсу «Основи педагогіки вищої 
школи» (О. Ігнатюк); 

4) аналіз можливостей контекстного навчання в галузі мистецької освіти (О. Красовська);
5) розкриття ефективності контекстного навчання під час проходження практики (В. Іщук, Т. Комісаренко,  

Н. Швагер, О. Нестеренко, М. Домнічев);
6) дослідження можливостей контекстних лекцій з дисципліни «Дидактика початкового навчання» (В. Желанова);
7) окреслення потенціалу контекстного навчання в циклі правових дисциплін (І. Пасенко, В. Тирон);
8) розкриття алгоритму застосування контекстного навчання в курсі «Теорія та методика навчання фізики» 

(П. Атаманчук, О. Іваницький, А. Кух, Т. Поведа).
Водночас питання реалізації зазначеної інноваційної технології в процесі викладання дисциплін 

україномовного спрямування в ЗВО залишається поза увагою сучасних науковців.
МЕТА І ЗАВДАННЯ ДОСЛІДЖЕННЯ.
Метою нашого дослідження є визначення сутності та векторів реалізації технології контекстного навчання в 

процесі викладання курсу «Українська мова за професійним спрямуванням» майбутнім учителям початкової школи.
МЕТОДИ ДОСЛІДЖЕННЯ. Для досягнення мети та вирішення поставлених завдань наукового дослідження 

використано комплекс методів: теоретичні – аналіз та систематизація літературних джерел для виявлення ступеня 
розкриття проблеми в сучасному науковому просторі, термінологічний аналіз для виведення дефініції поняття 
«технологія контекстного навчання»; методи візуалізації та узагальнення для розкриття сутності й напрямків 
реалізації контекстного навчання в методичній системі курсу «Українська мова за професійним спрямуванням».

РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ
У більшості наукових праць поняття «технологія навчання» висвітлюється як вужче відносно понять 

«педагогічна технологія» і «освітня технологія», «оскільки воно відображає шлях освоєння конкретного 
навчального матеріалу в межах визначеного предмета» (Бондар В.І., 2000, с. 24).

У межах нашого дослідження за основу взято визначення О. Кучерук, у якому технологія навчання – це 
«комплекс методів, прийомів і засобів, пов’язаних з проектуванням, організацією та проведенням навчального 
процесу, що забезпечують досягнення запланованого результату» (Кучерук О.А., 2007, С. 16).

В. Желанова доводить, що «поняття «контекст» має міждисциплінарні витоки й у межах контекстного навчання 
набуло психолого-педагогічного трактування, відповідно до якого воно визначається як система внутрішніх 
і зовнішніх умов життя та діяльності людини, яка в конкретній ситуації визначає смисл і значення цієї ситуації і 
загалом, і компонентів, що її наповнюють, тобто є смислоутворювальною категорією» (Желанова В.В., 2013, с. 500).

Виходячи із трактування переносного значення слова «контекст», «у контексті», а саме – «з урахуванням чого-
небудь» (Пустовіт Л.О., 2000, с. 551), та базового визначення поняття «технологія навчання», стає можливою 
конкретизація сутності терміна «технологія контекстного навчання».
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Аналіз праць, наявних у науковому інформаційному просторі, дав можливість виокремити кілька варіантів 
тлумачення технології контекстного навчання:

1) визначення, автори яких, вслід за автором концепції А.А. Вербицьким, трактують контекстне навчання як 
«форму активного навчання, призначену для застосування у вищій школі, зорієнтовану на професійну підготовку 
студентів і реалізовану за допомогою системного використання професійного контексту, поступового насичення 
навчального процесу елементами професійної діяльності» (Вербицкий А.А., 1991, с. 25);

2) дефініції, в яких основною характеристикою контекстного навчання є «інтеграція процесів навчальної, 
пізнавальної, комунікативної діяльності та створення умов для професійного зростання майбутніх фахівців» 
(Пасенко І.М., 2018, с. 153);

3) тлумачення контекстного навчання з позиції впровадження алгоритмізованої послідовності певних дій, 
спрямованих на відтворення в процесі фахової підготовки студентів модельованих професійних ситуацій, що 
стимулює розвиток пізнавальної й професійної мотивації, формування особистісного смислу навчання (Гура О.,2008;  
Желанова В.В., 2013);

4) позиція американської дослідниці Е. Джонсон та її однодумців, за якою мета контекстного викладання 
і навчання – допомогти студентові чи учневі побачити смисл у навчальному матеріалі, знайти його зв’язок з 
контекстом особистісного, соціального, професійного і культурного життя (Johnson Elaine B., 2002).

Як видно з проаналізованих позицій, спільним аспектом у всіх трактуваннях є орієнтація на майбутню професійну 
діяльність, однак з певним обмеженням: або на створенні умов для професійного зростання, або на розвитку 
професійної мотивації, або використання елементів професійної діяльності в навчальному процесі. Оскільки всі названі 
аспекти становлять єдиний комплекс умов професійної підготовки майбутнього фахівця, то найбільш функціональним, 
на нашу думку, є визначення Е. Джонсон, у якому подано найширше трактування з акцентом на рівнобіжні контексти.

Отже, беручи за основу опрацьовані дефініції, трактуємо поняття «технологія контекстного навчання» як 
інноваційну форму активного, мотивованого навчання, у процесі якого відбувається інтеграція знаннєвого та 
діяльнісного компонентів з орієнтацією на особистісний, соціальний, професійний та культурний контексти.

Контекстне навчання української мови за професійним спрямуванням розглядається нами як підхід, за якого 
фахове мовлення виступає засобом реалізації соціальної та професійної взаємодії, виконання професійних 
завдань і досягнення цілей через опанування норм і моделей вербальної поведінки в соціальному та 
професійному контексті.

Застосування контекстного підходу в методичній системі навчання української мови за професійним 
спрямуванням, на нашу думку, повинно здійснюватися за такими векторами:

1. До формування навчальної мети курсу, яка визначається з врахуванням набуття студентами необхідних 
компетентностей: розвиток професійного мовлення студентів через формування у них комунікативної, 
лінгвістичної, термінологічної, документної, соціолінгвістичної, прагматичної компетентностей, вироблення 
навичок оптимальної мовної поведінки у професійній сфері.

2. До відбору змісту навчання: кількісне збагачення змістового компонента темами, пов’язаними з 
майбутньою професійною діяльністю, максимальне наближення теоретичної інформації до майбутньої 
педагогічної діяльності, встановлення взаємозв’язку між змістом дисципліни й вже набутим студентами 
досвідом під час вивчення попередніх тем, інших навчальних курсів, проходження практики тощо.

3. До відбору форм навчальної діяльності. Класична монологічна лекція, орієнтована на прямолінійну передачу 
інформації, не сприяє введенню студентів у професійний контекст; ефективними вважаємо проблемні лекції, 
лекції-дискусії, лекції-візуалізації, лекції-конференції, дуальні лекції (теоретик + практик), круглі столи тощо. 
Наближенню до майбутньої професійної діяльності на практичних заняттях сприяють такі форми роботи, як: ділові 
та рольові ігри, розв'язання проблемних ситуативних завдань, моделювання педагогічної ситуації тощо.

Самостійна навчальна робота студента відкриває широкі можливості для професійної адаптації. Тому тут 
важливого значення набувають види роботи, відібрані викладачем з орієнтацією на компетентнісну парадигму 
конкретної дисципліни. Ефективними та адекватними контекстному навчанню видами самостійної роботи студентів 
з курсу «Українська мова за професійним спрямуванням» вважаємо наступні: створення стилістично адаптованих 
текстів, робота з фаховими періодичними виданнями, створення й оформлення пакету документів, необхідних у 
певній професійній ситуації, редагування документів, підготовка інформаційних та творчих проектів тощо.

Науково-дослідна діяльність студентів з курсу «Українська мова за професійним спрямуванням» має 
ознаки початкового рівня і може бути таких видів: пошук і аналіз наукових праць фахового спрямування, їх 
рецензування, тезове конспектування, складання плану, бібліографічне оформлення джерел, резюмування, 
написання наукової статті в співавторстві з науковим керівником тощо. Відповідність контекстній технології 
навчання цієї форми навчальної діяльності забезпечується підбором відповідної тематики для досліджень.

4. До відбору методів і засобів навчання. Незаперечним є той факт, що свідомому опануванню матеріалу 
найбільше сприяють активні методи навчання, практичні форми роботи, візуалізована інформація, самостійний 
пошук розв’язання проблеми шляхом виконання проектів, моделювання професійних ситуацій з акцентом на 
емоційне сприйняття через ігрові методи тощо. Відповідно в підборі засобів навчання домінують сучасні інформаційні 
технології (як стаціонарні, так і мобільні), ілюстративні матеріали, відповідно оснащені навчальні лабораторії.
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5. До обрання способів оцінювання результатів навчання. Оскільки оцінювання є одним із найважливіших 
форм контролю та мотивації навчальної діяльності студентів, в умовах контекстного навчання воно набуває 
дещо видозмінених характеристик. Оцінюватися повинні не репродуктивні відповіді студента (усні чи письмові), 
а його активність, творчість, вміння практично застосувати отриману інформацію, самостійність і водночас 
вміння працювати в команді. Тільки за таких умов студенти отримають мотивацію до когнітивного розвитку, 
самовдосконалення, зникне потреба в списуванні чужих відповідей і копіюванні ідей. Однак тут виникають певні 
труднощі: 1) необхідна відповідна методична підготовка викладача до такої організації навчального процесу, 
що вимагає від нього значних часових затрат; 2) повинні бути окреслені чіткі критерії оцінювання контекстного 
навчання з метою уникнення суб’єктивізму; 3) якщо під час поточного контролю згадані моменти цілком реально 
зреалізувати, то підсумковий контроль (екзамен) повинен видозмінюватися комплексно, на рівні навчальних 
закладів, а не окремих навчальних дисциплін.

ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ
Таким чином, контекстна технологія навчання виступає концептуальною основою реалізації компетентнісної 

парадигми в освіті. Застосування контекстної технології навчання в процесі викладання курсу «Українська мова 
за професійним спрямуванням» дасть можливість наблизити його зміст до проблем майбутньої педагогічної 
діяльності студентів, подолати суперечності між абстрактним знанням і реальною професійною ситуацією, між 
знаннєвою та компетентнісною парадигмами навчання. 

Перспективним для подальших наукових розвідок вважаємо окреслення основних принципів реалізації 
технології контекстного навчання в процесі викладання курсу «Українська мова за професійним спрямуванням».
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